
บทท่ี 1
แนวคิดวาดวยการศึกษาพื้นบาน

(Indigenous Education)

1.0 วัตถุประสงค
      เมื่อศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดของการศึกษาพื้นบานแลว ทานสามารถที่จะ
           1.0.1 อธิบายความหมายของคํ าวา  “การขัดเกลาทางสังคม” (Socialization)  และค ําวา “กระบวน
การปรับตัวใหเขากับวัฒนธรรมอ่ืน” (enculturation)
           1.0.2 ใหค ํานิยามของกระบวนการเลี้ยงดูเด็กและ ข้ันตอนการเจริญเติบโตในสังคมไดอยางถูกตอง
           1.0.3  จํ าแนกถึงความแตกตางระหวางการศึกษา       พื้นบานทั้งในระบบ นอกระบบและแนวคิด
ดานอ่ืนท่ีเก่ียวของ
           1.0.4  กํ าหนดบทบาทของ “วัฒนธรรม” ที่ส ําคัญในระบบการศึกษา
           1.0.5  ชี้แนะแนวคิดวาดวยการศึกษาพื้นบานเพื่อการศึกษาในแนวใหม

1.1  บทน ํา
      ในบทนี้จะกลาวถึงความหมายของศัพทตางๆ  ที่เกี่ยวเนื่องกับการศึกษาพื้นบาน  ไดแกค ําวา
“กระบวนการขัดเกลาทางสังคม (Socialization) การปรับตัวใหเขากับวัฒนธรรมอ่ืน  (Enculturation) การ
เล้ียงดูเด็ก (Child-raising)  การเจริญเติบโต (Growing-up)     และวิธีการศึกษาทั้งในระบบและนอกระบบ
(Formal and Informal modes of education)”

การศึกษาใดที่มีแนวคิดคลุมเครือ  ไมชัดเจน   ยอมนํ าไปสูความจริงและความเขาใจที่คลาด
เคลื่อนไมถูกตอง   การศึกษาพื้นบานในอัฟริกามักจะไดรับการเขาใจและถายทอดออกมาอยางไมถูกตอง
นัก แมในหมูนักการศึกษาดวยกันเอง ดังจะเห็นไดจาก :-

ในสมัยอาณานิคม บางคนตั้งขอสังเกตวาการศึกษาพื้นบานถือเปน “การศึกษา (education)” ดวย
หรือไม  บางกลุมที่คุนเคยกับแนวคิดทางการศึกษาพื้นบานบางแลว จะถือวาการศึกษาพื้นบานเปนวิชา
พ้ืนฐาน  เปนการศึกษานอกระบบ   บางกลุมก็วาการศึกษาพื้นบานเปนการศึกษาเพื่อการขัดเกลาบุคคล
ในสังคมและการอบรมดูแลเลี้ยงดูเด็ก   คํ าถามก็คือ เราจะใชคํ าศัพทค ําใดมาอธิบายความหมายของ “การ
ศึกษาพื้นบาน” ในอัฟริกาตะวันออก  และที่อื่นๆ  ไดอยางถูกตองเหมาะสม
1.2  เทพนิยายท่ีเก่ียวกับการศึกษาพ้ืนบาน
      มีเรื่องราวมากมายที่เกี่ยวกับการศึกษาพื้นบาน แตท่ีพอจะเช่ือถือไดมีอยู 2 เร่ือง   เร่ืองแรกกลาว
วา  การศึกษา    พื้นบานนั้นไมมีตัวตน  เปนเพียงความคิดในจิตใจ    ดังจะเห็นไดจากบทความของ
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H.J.Baker เร่ือง “เด็กๆ ในโรดีเซีย” ที่วา “เด็กในถิ่นนี้ (โรดีเซีย) ไมมีตัวตน ไมมีใครท ําอะไรใหพวกเขา
พวกเด็กๆ เหลานี้จะกิน น่ัง และนอน  และเจริญเติบโตข้ึนจนถึงเวลาท่ีจะตองทํ าอะไรสักอยาง พวกเขา
ไมตองเขาโรงเรียนอนุบาล  ไมมีงานเลี้ยง  ไมมีงานวันเกิด  หรือมีบทเรียน  และการสั่งสอนใดๆ
(instruction) จากพอแม   พวกเด็กอยูที่นี่และก็เทานั้นเอง ชีวิตพวกเขาก็คือความไมมีอะไรน่ันเอง” (Their
lives are one big nothing)
          ตามเร่ืองราวขางตน การศึกษาพื้นบานก็ไมเปนการศึกษา  (indigenous education is not
education) แตนักมานุษยวิทยาก็มักจะแยงวา “ทุกสังคมยอมมีวัฒนธรรมประจํ าถิ่น  ซึ่งไดรับการสั่งสม
และสืบทอดกันมาหลายชั่วอายุคน  โดยผานกระบวนการทางการศึกษา  จากชนรุนหน่ึงสูชนอีกรุนหน่ึง”
หรืออีกประการหนึ่ง พูดไดวา  “การศึกษาคือการพัฒนาการความเปนมนุษยในสังคม ไมวาจะเรียกวา
การขัดเกลาทางสังคม   (socialization) (ตามท่ีนักสังคมวิทยาเรียก)  และ/หรือกระบวนการปรับตวัใหเขา
กับวัฒนธรรมอื่น (enculturation) (ตามนักมานุษยวิทยาเรียก)” การศึกษาพื้นบานก็เปนการศึกษาตาม
กระบวนการสากล  การศึกษาพื้นบานก็เปนสวนหนึ่งของมนุษยทุกคนในสังคม ดังน้ัน  มนุษยยอมสนใจ
ในชาติพันธุของตน การจะกลาววาการศึกษาพื้นบานในสังคมอัฟริกาตะวันออกหรือที่อื่นใดในโลกไม
เคยปรากฏมีมาในอดีตหรือไมมีปรากฏอยูในปจจุบัน   นั้นยอมเปนไปไมได    เพราะหากจะมองการ
ศึกษาในมุมกวางตามกระบวนการการถายทอดวัฒนธรรมจากคนรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่ง   แลวจะเห็นไดชัด
ถึงบทบาทของการศึกษาพื้นบานในแตละชุมชนในอัฟริกาตะวันออก ไมวาจะเปนระยะกอนอาณานิคม
หรือระยะอาณานิคม หรือแมแตในปจจุบัน ดังแสดงไวในบทความของ  Westermann D.    เร่ือง   “ชาว
อัฟริกาในวันนี้และพรุงนี”้(The African Today and Tomorrow.  London  :  Oxford University
Press,1933. หนา 88) วา “การศึกษาไมใชสิ่งซึ่งชาวอัฟริกันไดรับจากชาวผิวขาวเปนครั้งแรก  ชาวอัฟริ
กันดั้งเดิมมิใชผูไรการศึกษา ชาวอัฟริกันหญิงชายหลายคน แมไมเคยไปโรงเรียนหรือติดตอกับชาวยุโรป
เลย แตก็มีความประพฤติที่สงางาม  แสดงถึงการอบรมที่ดีงามในการพูดจาและการกระท ํา สมควรไดรับ
การยกยองวาเปนผูมีการศึกษา”
          Bryant   นักวิชาการชาวตะวันตกอีกทานหนึ่ง ที่เล็งเห็นความสํ าคัญของการศึกษาพื้นบาน   และ
ประทับใจกับระบบการศึกษาพื้นบานของชาวซูลูมาก     ไดท ําการศึกษาเร่ืองน้ีดวยความกระตือรือรน
เปนอยางยิ่ง และใหขอสังเกตไวในหนังสือของเขาเร่ือง “ชาวซูล ู สมัยกอนชาวผิวขาวเขามา” วา
“ตลอดเวลาที่ผานมา ระบบการสรางบุคลิกลักษณะและการถายทอดความรูของชาวซูลูเปนมาอยางนาทึ่ง
ตลอดระยะเวลาอันยาวนานทํ าใหชาวซูลูเปนเผาพันธุที่มีจิตใจงดงาม   มีความเปนอยูมารยาทดีงามโดย
เรียนรูจากทรัพยากรธรรมชาติท่ีมีอยูรอบตัว”
          เร่ืองท่ีสองเปนเร่ืองราวในสมัยอาณานิคมท่ียอมรับเร่ืองการศึกษาพ้ืนบานมากข้ึน   หากแตถือวา
เปนเร่ืองโบราณเฉพาะเผาพันธุ หรือเปนเร่ืองของสังคมสมัยกอน กอนการประดิษฐตัวอักษรข้ึนใชใน
หนังสือเร่ือง   “การศึกษาพื้นบานในยูกันดา”  (Indigenous Education in Uganda)     ของ Asavia
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Wandira (1971) เอง ก็ไมไดชวยใหเขาใจธรรมชาติของการศึกษาพื้นบานไดอยางถองแท  ในหมูนัก
มานุษยวิทยาเอง ก็ยังไมไดใหขอยุติวาสิ่งใดประกอบขึ้นเปน “เผาพันธุ” (tribe) หรือ “คุณคาความโบราณ
เกาแก” (primitive)  มีความหมายอยางใด เพราะการบัญญัติคํ าศัพทนี ้  ไมสามารถใชแทนกลุมไดทุกกลุม
เพราะความแตกตางของกันและกัน   ดังน้ัน   การใชคํ านี้ยังคงไมถูกตองและไมสามารถนํ าเกณฑใดมาใช
วัดการศึกษา      พื้นบานได

1.3  การศึกษาพืน้บานในรูปของพฤติกรรมทางวัฒนธรรม
      การศึกษาพ้ืนบานอาจถือเปนกระบวนการทางวัฒนธรรมอยางหน่ึง  เน่ืองจากเปนส่ิงท่ีเกิดข้ึน
รอบตัวเราและเปนการอบรมสั่งสอนไปพรอมๆ กัน     เปนวิถีชีวิตซึ่งคนสวนใหญในสังคมยอมรับและ
ถือปฏิบัติสืบตอกันมา   ดังน้ัน    จึงถือไดวาเปนพฤติกรรมทางสังคมวัฒนธรรม       นักวิชาการไดศึกษา
เรื่องนี้จากหลายดานหลายมุมโดยใชหลักการตางๆ กัน นักวิชาการโดยอาชีพใหความเห็นวา  พฤติกรรม
ทางวัฒนธรรมเปนระบบการเรียนรูตามประเพณีหรือท่ีเรียกงายๆ วา  “การศึกษาพื้นบาน”
          นักสังคมจิตวิทยา   ถือวากระบวนการพัฒนาของมนุษยน ําไปสูการสรางบุคลิกภาพเฉพาะตน
และบุคลิกภาพของสังคมหรืออุปนิสัยทั่วไปของคนสวนใหญในสังคมใดสังคมหนึ่ง เปรียบเสมือนการ
ศึกษาเชิงประเพณีดานหนึ่ง      ดังน้ัน   การศึกษาเชิงประเพณีหรือดั้งเดิมก็คือ  กระบวนการของการ
เจริญเติบโตและการพัฒนาที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติภายใตการควบคุมของกลไกในสังคมแตละสังคม
          นักมานุษยวิทยา   ถือวา    การศึกษาเชิงประเพณีน้ันคือกระบวนการและผลผลิตของการเรียนรู
วัฒนธรรมประเพณีตลอดชีวิตมนุษย   ทํ าใหมนุษยสามารถเรียนรูที่จะปรับตัวใหเขากับสภาพการณนั้นๆ
ได
          สวนนักสังคมวิทยา   ก็ถือวา    การศึกษาพ้ืนบานเปนพฤติกรรมทางวัฒนธรรมอยางหน่ึง โดย
เปนกระบวนการหรือข้ันตอนการเขาเปนสมาชกิของสังคม     กระบวนการซึ่งเปนคานิยมของกลุมมีอิทธิ
พลตอบุคคล และเปนตัวก ําหนดบทบาทในการปฏิบัติตนตอครอบครัว  ชุมชน และสังคมโดยทั่วไป
กระบวนการขัดเกลาทางสังคม (socialization)  ของสมาชิกในครอบครัวในชาติพันธุ หรือในกลุมวัยเดียว
กันมีสวนตอการผสมผสานของสังคมโดยรวม การท ําตัวใหเหมาะกับสังคมก็เชนเดียวกับกระบวนการ
ปรับตัวใหเขากับวัฒนธรรมอ่ืน  (enculturation) มีความหมายถึงการเกิดขึ้นภายในวัฒนธรรมนั้น
(Cultural internalization)    ในอันท่ีจะนํ ามาซึ่งการยอมรับในกลุมหรือสังคม
          ความส ําคัญของการทํ าตัวใหเหมาะกับสังคมนั้น สะทอนใหเห็นไดจากเด็กเกิดใหม    ซึ่งไมรู
เร่ืองราวของโลกหรือสังคมท่ีเขาเกิด  เขาตองเรียนรูส่ิงตางๆ ในสังคม   เพ่ือความอยูรอดและการยอมรับ
ในสังคม  การเรียนรูกาลเทศะในสถานการณตางๆ   โดยไดรับความชวยเหลือและคํ าสั่งสอนจากบิดา
มารดา และญาต ิ   การเรียนรูผานส่ือหรือตัวแทนของการทํ าตัวใหเหมาะกับสังคมของโลกสมัยใหม  เชน
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การเรียนรูเร่ืองพรรคการเมือง รัฐบาล ศาสนา องคการตางๆ  ตลอดจนปจจัยตางๆ  เชน  ความเปนเมือง
การศึกษาในระบบโรงเรียน คาจางแรงงานและสื่อมวลชนรูปตางๆ  เพื่อใหอยูในสังคม   ชั้นสูง
          นอกจากน้ี  การทํ าตัวไดเหมาะกับสังคมนั้นเปรียบเสมือนการศึกษาพื้นบานในแงที่วาเปน
กระบวนการเรียนรูตลอดชีวิตของบุคคล   เริ่มแรกจากวัยเยาวจะเรียนรูภาษาและความเขาใจในคุณคา
คานิยมทางวัฒนธรรม   การเขาใจถึงความคิดของผูอื่น  รวมทั้งบทบาททางอาชีพที่จะตองมีในอนาคต
          การศึกษาพื้นบานจะแตกตางกับการทํ าตัวใหเหมาะกับสังคมในแงที่วาการศึกษาพื้นบานน้ันไม
เพียงเกี่ยวของกับสิ่งที่สังคมคาดหวังกับคนรุนใหม ซึ่งจะเปนผลของสังคมที่จะมีบทบาทส ําคัญในสังคม
เทาน้ัน หากแตใหความส ําคัญกับ   แตละบุคคลดวยในแงของคุณคาภายในและบุคลิกภาพ    เฉพาะตน
การศึกษาพื้นบานมุงเนนวาทุกคนควรเรียนรูจากสังคมผานทางกระบวนการขัดเกลาทางสังคม     และ
ควรเรียนรูดวยตนเองผานกระบวนการเรียนรูท่ีเปนอิสระ  เพื่อมุงพัฒนา    ตนเองใหประสบความสํ าเร็จ

1.4  การศึกษาพื้นบานกับการเลี้ยงดูเด็ก กระบวนการเจริญ เติบโตในสังคม
      การเล้ียงดูเด็กเปนการเตรียมเด็กใหเติบโตเปนผูใหญ  การศึกษาพ้ืนบานเปนการเรียนรูเชิงระบบ
วงจรชีวิตจะครอบคลุมไปท้ังชีวิตของบุคคลอยางตอเน่ืองต้ังแตเกิดจนตาย  จากช่ัวอายุคนรุนหน่ึงสูอีกรุน
หน่ึง  การศึกษาพื้นบานมุงเนนถึงความจ ําเปนในการเรียนรูของบุคคลทุกคนในสังคมตั้งแตเด็กวัยเยาวจน
เติบโตเปนผูใหญ  เชนเดียวกับความตองการการศึกษาในสังคมโดยรวมถึงการปฏิบัติในการเลี้ยงดูเด็ก ชึ่ง
จะคลายกับการศึกษาพื้นบานใน 2 ดาน คือ
      1. เด็กไดรับการเล้ียงดูใหเรียนรูถึงความรู ทักษะ และทัศนคติที่สังคมยอมรับวาดีงาม
      2.การเล้ียงดูเด็กเปนข้ันตอนพ้ืนฐานของการศึกษา  พื้นบาน ซึ่งถือเปนกระบวนการของการ
ศึกษาตลอดชีพ
         การเล้ียงดูเด็กน้ันจะมีผลตอการเติบโตเปนผูใหญท่ีสมบูรณตอไปของเด็ก  หากแตข้ันตอนการ
เติบโตของเด็กยอมไมเหมือนกับการเจริญเติบโตของตนไม    เพราะเด็กจะเติบโตเต็มท่ีและเปนสมาชิก
ของสังคมไดตองเกิดจากการไดรับการตัดสินใหเปนท่ียอมรับโดยมาตรฐานทางสังคม สิ่งเหลานี้จะไดมา
จากการหลอหลอมเลี้ยงดูใหเปนไปตามธรรมชาติ  ท้ังน้ีเพ่ือใหเด็กไดมีอิสรภาพในการตัดสินใจหรือ
เลือกทางเองเม่ือมีขอขัดแยงเกิดข้ึน
          โดยสรุปแลว   การเจริญเติบโตหรือการเล้ียงดูเด็ก   จะอธิบายถึงขั้นตอนของการศึกษาพื้นบาน
ไมไดสมบูรณนัก   เพราะยังไมครอบคลุมถึงกระบวนการตลอดชีวิต   ซึ่งรวมถึงกระบวนการพัฒนาใน
วัยเติบโตเปนผูใหญดวย

1.5 การศึกษาพ้ืนบานในแงของการศึกษานอกระบบ
     การศึกษาพื้นบานเปนการศึกษานอกระบบได เน่ืองจากสาเหตุใหญ 2 ประเด็น คือ
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          1.5.1 บุคคลสามารถเรียนรูเกี่ยวกับสถานการณในชีวิตครอบครัว เผาพันธุ  หรือองคกร และสิ่ง
แวดลอมไดดวยตนเอง หรือผานกระบวนการเรียนรูจากการกระตุน หรือการปฏิบัติจริง
          1.5.2  เปนการเรียนรูดวยตนเองจากการดํ าเนินชีวิตประจํ าวัน การศึกษานอกระบบในอดีตเกิด
จากการที่ทุกสถาบันของสังคมไดเกื้อหนุนใหเกิดการเรียนรูในสังคมในทุกรูปแบบ โดยเฉพาะในสังคม
กอนอาณานิคมชาวอัฟริกาตะวันออก และที่อื่นๆ ในอัฟริกา ถือวา ทุกสถาบันมีหนาที่ในการ สงเสริม
สนับสนุนสิ่งแวดลอม และวัฒนธรรม เพื่อประโยชนแกบุคคล ในการดํ ารงชีวิตในสังคม ในชวงเวลานี้
การศึกษานอกระบบคอนขางจะไดผล เนื่องจากทุกคนตางมีบทบาทเอื้อซึ่งกันและกัน  อันไดแก  การเปน
ผูเรียน (learner)  นักการศึกษา(educator) และผูประกอบอาชีพ(worker) ที่ท ําประโยชนใหแกสังคม การ
ศึกษานอกระบบ หมายถึง การเรียนรูของบุคคลอยางตอเน่ืองพรอมๆ ไปกับการติดตอและสัมพันธกับสิ่ง
แวดลอมทั้งทางสังคมและกายภาพ ท้ังน้ีโดยผานกระบวนการของการดํ าเนินชีวิตประจํ าวัน  การศึกษา
พื้นบานเปนการศึกษาเปดไมจํ ากัดเวลา  สถานที ่  เพศ และวัย  เปนตัวแทนของการเรียนรูตลอดชีวิต  ดัง
น้ัน จึงอาจกลาวไดวา การศึกษา    พื้นบานเปนการศึกษานอกระบบที่สามารถมองไดในวงกวาง   และการ
ศึกษานอกระบบดวยตัวของมันเอง  ก็เปนสวนหน่ึงของการศึกษาพ้ืนบาน
      1.5.3  การศึกษาพื้นบานในระบบโรงเรียนระยะยาวมักท ํากันเปนกลุม ดํ าเนินการในสถานศึกษา
แนนอน บางชุมชนอาจแยกตัวออกไปโดยมีผูสอนที่เปนที่ยอมรับและยกยองกันในกลุม  ไดแก   โรง
เรียนประจํ า  “Wenyekongo”   ในเมือง “Ubena”  ประเทศ Tanzania ตอนใต  “Thondo”    ของ Bavenda
ในทางตะวันตกของ  Transvaal  เปนตน  และยังมีกลุม “bush schools” ซ่ึงเปนโรงเรียนต้ังข้ึนเองตาม
สภาวะแวดลอมที่ตนมีอยู เชน ในปาซึ่งเปนที่นิยมมากในสังคมโบราณในอัฟริกากลางและตะวันตก  โรง
เรียนเหลานี้จะมีความคลายคลึงกับโรงเรียนสมัยใหมในหลายดานทั้งนี้เพราะใหโอกาสแกบุคคลไดศึกษา
เลาเรียนวิชาอยางเต็มที่ระยะเวลาเปนสัปดาห เปนเดือน  เปนป    ดังเชน   ในเมือง “Thondo” ของ
Bavenda  ในอัฟริกาใต (5-7 ป)    สวนโรงเรียนประจํ า  (Wenyekongo)   ของชาว Ubena    ใน Tanzania
นักเรียนก็จะใชเวลาเรียนเปนระยะเวลา 10 ป
       1.5.4  การศึกษาพื้นบานที่ท ํากันเปนระบบโรงเรียนระยะส้ันๆ  เปนการเรียนในโรงเรียนสลับกบั
ภาคปฏิบัติ ลักษณะเดนของการศึกษาประเภทนี้คือมุงเนนสอนตามความจํ าเปนของผูเรียนบางเวลา  สวน
มากจะมุงสอนเฉพาะวิชาเฉพาะกลุมและในเวลาที่จํ ากัด เชน กลุมผูเยาวตองการเรียนทักษะเฉพาะเรื่อง
เชน เร่ืองดนตรี การละเลนพืน้บานหรือการรายรํ า ซึ่งเปนที่นิยมในสังคมเผา  Acholi   สมยักอนอาณา
นิคม   เปนตน หลักสูตรระยะสั้นเหลานี้เปนที่นิยมกันมาก

1.6 ขอสังเกตสรุป
     บทนี้จะกลาวถึงการศึกษาพื้นบานในบริบทตางๆ ตั้งแตกระบวนการขัดเกลาทางสังคม  และ
กระบวนการปรับตัวใหเขากับวัฒนธรรมอ่ืน การเล้ียงดูเด็กและการเจริญเติบโต   ทั้งที่เปนการศึกษาใน
ระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรียน สิ่งเหลานี้ไดฝงรากลึกลงในสังคมและสิ่งแวดลอมทั้งที่ธรรมชาติ
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สรางขึ้นและที่มนุษยสรางขึ้น     สิ่งเหลานี้กลายเปนวิถีชีวิตหรือวัฒนธรรมของสังคมนั้นๆ     กลาวไดวา
สิ่งเหลานี้เปนระบบของการศึกษาพื้นบานอยางแทจริง หรือกลาวยอๆ ไดวา “เปนวิธีการใชชีวิตอยางมี
ประสิทธิภาพในสังคม”
     ถาจะมองกันใหถองแทถึงธรรมชาติและขอบเขตของการศึกษาพื้นบานแลว   จะตองมองหา
ความหมายในมุมกวางสุด นั่นคือกระบวนการและขั้นตอนตางๆ  ตลอดชีวิตโดยไมจํ ากัดเวลา สถานท่ี
หรือกลุมบุคคล  จะตองมองในหนวยรวมของประสบการณในชีวิตมนุษยซึ่งเปนที่ยอมรับทั้งทางวัฒน
ธรรมและสงัคม
     ในเร่ืองการใหความรู   การศึกษาพื้นบานในอดีต   ทั้งที่มีแบบแผนการสอนและไมมีแบบแผน
การสอน ซ่ึงเราเรียกวา  “เปนการศึกษาในระบบ นอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย” จากการศึกษา
กระบวนการของการศึกษาพื้นบาน    แสดงใหเห็นอยางถองแทวา   “มนุษยคอยสั่งสมประสบการณจากผู
สอนมากนอยเพียงใด   มนุษยจะเกิดการเรียนรูอยางตอเน่ืองโดยไมมีครูสอนไดหรือไม?” จากการศึกษา
ของนักมานุษยวิทยา เห็นวาความรูจะเกิดข้ึนไดเองโดยปราศจากครูผูสอน ผูสอนที่มีความช ํานาญหรือ
หลักสูตรการศึกษาที่มีประสิทธิภาพเปนเพียงหัวขอเสริมของระบบการเรียนรูอยางแทจริงเทานั้น
     การศึกษามิไดจ ํากัดอยูเฉพาะในโรงเรียนหรือภายในชุมชนของสังคม   แตเปนส่ิงแวดลอมรอบ
ตัวท้ังหมด   สถานศึกษาเปนเพียงตัวแทน การศึกษาพื้นบานไมตองพึ่งการศึกษาในระบบมากนัก   เพราะ
มุงเนนที่การฝกหัดทักษะที่จํ าเปนของการเรียนรูในการดํ ารงชีวิต กระตุน  และคาดหวังใหเปนบุคคลมี
ความรับผิดชอบตอหนาท่ีท่ีมีตอครอบครัว เพ่ือนบาน และชุมชนตลอดชีวิต
     ในเร่ืองคานิยม การศึกษาพื้นบานในอดีตจะเปนอะไรที่สังคมเล็งเห็นวาสํ าคัญ  ผูนํ าในสังคมเปน
ผูควบคุมโชคชะตาของสังคมและพิจารณาสิ่งที่จ ําเปนตอความอยูรอดของสังคม    นอกจากท่ีจะตองฝก
หัดทักษะในการด ํารงชีวิตแลว  จะตองเรียนรูที่จะเขาใจถึงธรรมชาติและบทบาทของตนในสังคม
ตลอดจนส่ิงแวดลอมอีกดวย

1.7 การนํ าแนวคิดเรื่องการศึกษาพื้นบานมาใชในปจจุบัน
     จากการวิเคราะหดังกลาวมาแลวขางตน  จะเห็นไดวาการศึกษาพื้นบานเปนการศึกษาอยางแท
จริง ไมใชเปนเพียงขั้นตอนที่ชวยใหบุคคลดํ าเนินชีวิตตามบทบาทที่สังคมก ําหนด       และมิใชเปนเพียง
กระบวนการที่พยายามใหบุคคลพัฒนาความสามารถของตนใหไดเต็มที ่ อาจกลาวโดยรวมไดวา  การ
ศึกษาคอื “กระบวนการเรียนรูที่บุคคลไดพัฒนาความสามารถใหมใหสอดคลองกับทักษะและทัศนคติเดิม
ท่ีมีอยู  เพื่อด ําเนินบทบาทของตนในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพและบรรลุผลตามเปาหมาย”
       ดังน้ัน ในอัฟริกาตะวันออกในปจจุบันจึงมีความพยายามที่จะพัฒนาการศึกษาจากวงแคบหรือ
ขอบเขตจํ ากัดไปสูระบบที่เปนจริงมากขึ้น   โดยมีองคประกอบและปจจัยตางๆ    จากครอบครัว  ชุมชน
และสังคมรวมกัน
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1.8 คํ าถามประกอบการอภิปราย
          1) “ระบบชาติพันธุนิยม” (Ethnocentricism) “ความไมรูและแนวคิดที่ผิด” (faulty
conceptualization)    ในเร่ืองการศึกษา   จะกอใหเกิดการเขาใจผิดหรือการปฏิเสธตอการศึกษาพื้นบาน
ในอัฟริกาตะวันออกได” ทานเห็นดวยหรือไมกับบทความนี ้เพราะเหตุใด
          2) จงอภิปรายแนวคิดท่ีวา “การเล้ียงดูเด็กหรือการเจริญเติบโตของเด็ก” น้ัน  ไมควรนํ ามาเปรียบ
เทียบกับแนวคิดของการศึกษาพื้นบาน ไมวาเร่ืองใดๆ ทั้งสิ้น
          3) “กระบวนการขัดเกลาทางสังคม”  (Socialization)  หรือ  “กระบวนการปรับตัวใหเขากับวัฒน
ธรรมอ่ืน” (Enculturation)  เปนกระบวนการที่ใกลกับแนวคิดเรื่องระบบการศึกษาพื้นบานมากที่สุด
โปรดขยายความ
          4) เปรียบเทียบความแตกตางระหวาง  “การศึกษาในระบบโรงเรียน” (Schooling)  กับ  “การ
ศึกษาพื้นบาน” (Indigenous education)  หรือ  “การศึกษาดั้งเดิม”  (Traditional education)   ในประเทศ
ของทาน



บทท่ี 2
การจัดการองคกรของการศึกษาพ้ืนบาน

(Institutional Arrangements of
Indigenous Education)

2.0 วัตถุประสงค
     เมื่อศึกษาบทนี้จบแลว ผูอานสามารถที่จะ
          2.0.1 อธิบายไดถึงโครงสรางองคกรของการศึกษา      พื้นบาน
          2.0.2 แยกมิติโครงสรางของการศึกษาพื้นบานไดทั้งในแนวนอนและแนวตั้ง
          2.0.3 ใหความหมายเร่ือง “วงจรชีวิต” (life cycle) “พื้นที่ชีวิต”(life space) และสิ่งแวดลอมของการ
ศึกษาพื้นบาน (environmental)
          2.0.4 เปรียบเทียบความแตกตางของการจัดการองคกรของระบบโรงเรียน” (school) และ “การ
ศึกษาพื้นบานหรือการศึกษาดั้งเดิม” (indigenous or traditional education)

2.1 บทน ํา
     ในบทที่แลว   มีการกลาวถึงการศึกษาพื้นบานโดยอางถึงความสัมพันธเชื่อมโยงกันในบริบท
ตางๆ โดยสรุปแลวการศึกษาพื้นบานนั้นประกอบดวยการเรียนรูในรูปแบบตางๆ  ทั้งในและนอกระบบ
และการเรียนรูตามอัธยาศัย ตามความหมายของ “ระบบการศึกษาในโรงเรียน”   ของนักการศึกษา
“กระบวนการขัดเกลาทางสังคม”  ของนักสังคมวิทยา  และ  “กระบวนการปรับตัวเขากับวัฒนธรรมอ่ืน”
ของนักมานุษยวิทยา  บงชี้ใหเห็นวาการศึกษานั้น  รวมหมายถึงคนทุกเพศทุกวัยตลอดชีวิต    สวนในบท
นี้กลาวถึงการจัดการโครงสรางของการศึกษาพื้นบาน โดยใชการวิเคราะหบนพ้ืนฐานของวงจรชีวิตเปน
แนวทางและปจจัยตางๆ    ประกอบกันเปนโครงสรางองคกรภายในภูมิภาคอัฟริกาตะวันออก

2.2 ความแตกตางทางโครงสรางระหวางโรงเรียนและการศึกษาพื้นบาน
     โรงเรียนจะมีการจัดการท่ีมีรูปแบบแนนอน  จัดช้ันเรียนเปนระเบียบภายใตการดูแลของผูบริหาร
และผูสอน ซึ่งท ํางานเต็มเวลา นักเรียน นักศึกษาเขารับการสอนตามตารางที่กํ าหนดไวในระดับตางๆ  ทั้ง
ท่ีเปนระดับประถม มัธยม และอุดมศึกษา ในขณะที่การศึกษาพื้นบานดังกลาวแลวในบทที่หนึ่ง  มุงเนน
ท่ีขบวนการและข้ันตอนการมีชีวิตอยูและวัฒนธรรม ซึ่งเปนชีวิตในแงรวมที่อยูในสังคม แตละหนวย
ดังน้ัน การจะมองถึงโครงสรางของการจัดการการศึกษา     พื้นบาน ยอมตองมองทีละหนวยของสงัคม
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บทนี้จะเสนอถึงการศึกษาในเรื่องกรอบแนวทางของระบบการศึกษาพื้นบาน น่ันคือ วิเคราะหตาม
พัฒนาการการศึกษาของบุคคลตั้งแตวัยทารกถึงวัยชราใน  3 ประเด็น  คือ พื้นที่ชีวิต (life-space) วงจร
ชีวิต (life-cycle)    และกิจกรรมตามวิถีชีวิตในสังคม (life-style activities)
2.3 โครงสรางองคกรในวงจรชีวิตของการศึกษาพื้นบาน
     การศึกษาพ้ืนบานจัดข้ึนเพ่ือสนองความตองการการเรียนของบุคคลตลอดชีวิต  ในสังคมอัฟริกา
ตะวันออก จะแบงชีวิตออกเปนระยะๆ ตามข้ันตอนการเรียนรูโดยเฉพาะความรูข้ันพ้ืนฐาน  ทักษะ และ
ทัศนคติท่ีจํ าเปนตอการดํ ารงชีวิต ทั้งในแงบุคคลและเปนสมาชิกของสังคมตลอดแตละชวงของชีวิต
บุคคลตองไดรับการอบรมใหรูจักหนาที่ใหเหมาะสมกับสถานภาพของตน   เพื่อการยอมรับในสังคม
     ในสังคมโบราณ   บุคคลอาจมีชีวิตผานจากวัยเด็กเขาสูวัยผูใหญและวัยชราโดยไมผานพิธีกรรม
ใดๆ  ดังน้ันองคกรทางการศึกษาจะสะทอนออกมาใหเห็นในรูปแบบของวงจรการเรียนรูในแนวต้ัง    ดัง
ตอไปน้ี
          2.3.1 วงจรการศึกษาแรก คือ ระยะวัยเด็ก เรียนรูท่ีจะมีชีวิตอยูอยางเด็ก มีผูหญิงเปนผูดูแล
          2.3.2 วงจรท่ี 2   คือระยะที่มีการสอนผานทางพิธีกรรม การสอนประเภทนี้ชวยใหบุคคลไดเรียนรู
สถานภาพของตนจากวัยเด็กและสิ่งแวดลอม เขาสูวัยผูใหญ  การสอนใชเวลานาน  เปนการสอนระยะ
ยาวในที่หางไกลชุมชน
          2.3.3 วงจรท่ี 3  เปนระยะของการรับใชชาติตอดวยระยะวัยชรา  ซึ่งจะมีบทบาทหนาที่และรับภาระ
หนักในดานการเมืองและศาสนา ท ําใหตองมีการหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ
          สวนในสังคมที่มีสถาบันทางครอบครัวเขมแข็ง  การเปลี่ยนแปลงของวงจรชีวิตแตละชวงไมเดน
ชัดนัก  ทุกอยางด ําเนินไปอยางคอยเปนคอยไป  ยกเวน กรณีที่เด็กเริ่มกาวสูวัยหนุมสาว โดยเฉพาะเด็ก
หญิงจะตองไดรับการอบรมใหเตรียมตัวสํ าหรับการเปนมารดาเพ่ิมเติมข้ึน
          ในสังคมของ Acholi แบงระยะของชีวิตออกเปนดังน้ี
          2.3.4 ระยะตั้งแตเกิดถึงระยะที่มีฟนแทสมบูรณ  ระยะนี้เนนเรื่องการเลี้ยงลูกดวยนม การดูแลเด็ก
เลก็ การฝกหัดใหเดินและพูด การศึกษาชวงนี้จะอยูในความดูแลของมารดาและญาติผูหญิงใกลชิด
          2.3.5 ระยะท่ี 2   คือ  ต้ังแตมีฟนแทครบ  จนถึงเริ่มวัยหนุมสาว    การอบรมครอบคลุมถึงมารยาท
ทางสังคมและกิจกรรมในครอบครัว   รวมไปถงึการสรางคานิยม ผานสื่อทางการละเลน นิทานพื้นบาน
และการเขารวมกิจกรรมทางเศรษฐกิจสงัคมของครอบครัวและชุมชน
          2.3.6 ระยะท่ี 3   โดยเฉพาะเด็กหญิง   คือระยะเร่ิมมีประจ ําเดือน  จะมีการอบรมเร่ืองครอบครัว
สวนเด็กผูชายก็จะเรียนรูจากบิดาและเพศเดียวกัน  เชนเดียวกับเด็กผูหญิงเรียนรูจากมารดาและเพ่ือนๆ
จนถึงระยะมีครอบครัว
          2.3.7 ระยะท่ี 4 คือชีวิตแตงงาน การมีลูก จะมีการอบรมเพื่อการมีชีวิตสมรสที่มีความสุขยั่งยืน   ผู
ใหการอบรมเปนผูมีประสบการณ  ไดแก  สะใภ  และผูใหญในชุมชน ในสังคมที่สืบเชื้อสายทางมารดา
การอบรมก็จะมาจากทางญาติฝายหญิง    สวนสังคมที่สืบเชื้อสายทางบิดา  เชน  ชาว Acholi   การอบรมก็
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จะมาจากเชื้อสายหรือเผาพันธุนั้นๆ  หนุมสาวไมเพียงตองเรียนรูบทบาทของตนในชีวิตครอบครัวเทาน้ัน
หากแตตองเรียนรูถึงกิจกรรมทางสังคม ศาสนา เศรษฐกิจของชุมชนน้ันดวย เชน สามีตองเรียนรูถึงการมี
ภารกิจเม่ือมีภัยสงคราม    ตองปกปองครอบครัว เผาพันธุ ชุมชน และสังคม
          2.3.8 การศึกษาพื้นบานระยะสุดทายเริ่มตั้งแตชีวิต    แตงงานจนมีบุตร การแตงงานของบุตร   และ
การเปนปู ยา ตา ยาย    การศึกษาในระยะนี้จะส ําเร็จประสบผลไดตองมีการเขารวมในกิจกรรมของชุม
ชนและในเทศกาลตางๆ  เชน พิธีกรรมต้ังแตเกิด งานแตงงาน งานศพ  การเจ็บปวย  และพิธีทางศาสนา
การศึกษาในขั้นนี้จะยกระดับผูชราขึ้นสูการเปนผูรูของชุมชนและสังคม สถานภาพนี้เปรียบเสมือน
ตํ าแหนงท่ีปรึกษาอันทรงเกียรติ เปนเสมือนผูพิทักษหรือผูปกครองของสังคมน้ันๆ

2.4 โครงสรางขอบเขตการดํ าเนินชีวิต (life-space) ของการศึกษาพื้นบาน
     คือโครงสรางท่ีขยายออกตามแนวนอนในเร่ืองสถานท่ีสํ าหรับการเรียนการสอน   เพื่อขยายวง
กวางขึ้นใหเหมาะกับสังคมที่ขยายตัว แบงไดออกเปน 3 ระยะ ประกอบดวย
          2.4.1 ระยะแรก  คือขอบเขตบานและหมูบานในวัยเด็ก บิดามารดาและสมาชิกในบานจะเปนผูอบ
รมสั่งสอน   โดยใหสอดคลองกับวิถีชีวิตประจํ าวันของครอบครัวและแวดวงเพื่อนบานใกลเคียง
          2.4.2 ระยะท่ี 2  คือบทบาทที่ขยายวงกวาง  โดยรวมถึงญาติมิตร เปนการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนในระยะวัย
รุน เชน   การรูจักหนาท่ี   ระเบียบวินัย   กฎเกณฑ   และคานิยมของชุมชน รวมไปถึงเรียนรูการสราง
ความเปนปกแผนมั่นคง และความสามัคคีในเผาพันธุตน
          2.4.3 ระยะท่ี 3 เปนเร่ืองหนาท่ีทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง การทหาร และอนุรักษทักษะที่สํ าคัญ
ใหคงไว รวมทั้งการสืบทอดเชื้อสาย
          เมื่อถึงระยะนี้การเรียนรูจะเปนไปในวงกวางที่ผูเรียนจะมีโอกาสไดเรียนรูจากบุคคลอื่น  ซึ่งไม
ไดมีความผูกพันและเกี่ยวดองทางสายเลือด
          มิติองคกรของการศึกษาพื้นบานน้ันไมเพียงแตจะแสดงถึงวิวัฒนาการการเปลี่ยนแปลงทาง
สังคมจากครอบครัวถึงชุมชนไปจนถึงสังคมโดยรวม  หากแตรวมหมายถึงการ  ถายทอดและสืบทอด
สายสัมพันธจากคนรุนหนึ่งไปยังอีกคนรุนหนึ่งตอไปอีกดวย

2.5 โครงสรางองคกรของการศึกษาพ้ืนบานตามแนวทางการเรียนรูกับส่ิงแวดลอม
     ที่กลาวมาแลวในขอ 2.3  และ 2.4 ไดมุงท ําความเขาใจโครงสรางของการศึกษาพื้นบาน ใน 2
ดาน  คือ  ระยะตางๆ     ในวงจรชีวิตมนุษยและขยายวงกวางไปถึงสิ่งแวดลอมหรือสังคม    แตในขอน้ีจะ
พูดถึงโครงสรางการศึกษาพื้นบานในรูปของสังคม เศรษฐกจิ  จิตวิญญาณและส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติ
          2.5.1 การศึกษาพื้นบานในบริบทของสิ่งแวดลอมทางสังคม
                 ต้ังแตเกิดจนตาย บุคคลไดรับอิทธิพลโดยการเรียนรูจากสิ่งแวดลอม สมาชิกของกลุม ไมวาจะ
เปนครอบครัวท่ีขยายโตข้ึนเปนหมูญาติ เผาพันธุหรือกลุมรุนราวคราวเดียวกัน    จะเปนผูก ําหนดถึงสิ่งที่
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จะเรียนรูและวิธีการเรียนรู     เปนการเรียนรูผานการเลามุขปาฐะ เชน ตํ านาน เทพนิยาย     พงศาวดาร
สุภาษิต ปริศนา ดนตรี เพลง   เด็กๆ  จะเรียนรูตามประสบการณที่สรางสมมาในชุมชน   สมาชิกในสังคม
จะเรียนรูถึงเหตุการณสํ าคัญๆ  ในสังคมผานกิจกรรมสันทนาการในรูปแบบตางๆ   เชน   งานเลี้ยงพบปะ
สังสรรค งานวันเกิด งานแตงงาน งานศพ และงานพิธีกรรมตางๆ
          2.5.2 การศึกษาพื้นบานในบริบทของสิ่งแวดลอมทางเศรษฐกิจ
                 องคกรทางเศรษฐกิจของสังคมแสดงออกในรูปทักษะการเรียนรูท่ีเก่ียวเน่ืองกับเร่ือง “คุณคา
และทัศนคติเพื่อการด ําเนินชีวิตที่ปกติและเปนที่ยอมรับของสังคม” เชน     การลาสัตว     ไมเพียงสอน
ใหฝกทักษะการลาสัตว   แตไดฝกใหท ํางานรวมกันเปนทีม   บทบาทและคุณคาของแตละบุคคลในกลุม
กิจกรรมท่ีเอ้ือตอเศรษฐกิจ  เชน  การจักสาน  การปนดินเผา การเปนชางไม  การตีโลหะ การท ําหนังสัตว
การแกะเปลือกไม การกอสรางบานเรือน    กิจกรรมเหลาน้ีกอใหเกิดการเรียนรู   การฝกหัดทักษะเฉพาะ
ดาน  เพ่ือความอยูรอดทางเศรษฐกิจ  และกอใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกันในสังคม
       2.5.3 การศึกษาพื้นบานในบริบทของสิ่งแวดลอมทางการเมือง
                 บรรยากาศทางการเมืองในสังคมที่มีการปกครองจากสวนกลาง  เชน  ใน  Baganda,   Batoro,
Banyankole   และประชาชนใน  Karagwe, Mumias, Rwanda, Burundi  และ Wabena   จะมีความแตก
ตางในเร่ืองฐานะ ยศถาบรรดาศักด์ิ และสถานะของสังคม  สิ่งเหลานี้จะมีอิทธิพลตอระบบการศึกษาใน
ขณะที่บางแหง  อาท ิWabena, Banyankole, Rwanda  และ Burundi ในความแตกตางของฐานะทางสังคม
สิทธิพิเศษ  และความรํ ่ารวย  จะเปนตัวกํ าหนด มีสวนท ําใหเกิดความตางในระบบโรงเรียน  เปนตนวา
เจาของปศุสัตวใน  Bahima     สมยักอนอาณานิคมเผา Ankole    ไดเรียนรูเพียงดานการเกษตรกรรมเพยีง
ดานเดียว  ไมมีสิทธิเรียนรูถึงเร่ืองเศรษฐกิจ   การเมือง พวกเด็ก ๆ ลูกขุนนางใน Tanzania ตอนใต  จะได
รับการศึกษาในโรงเรียนประจํ า เปนเวลา 10 ป  เพ่ือเปนผูนํ าทางการเมืองการทหาร       ในขณะที่ลูกคน
ธรรมดาจะไมมีโอกาสไดรับการศึกษาเหลานี้เลย
                 สวนในสังคมที่ไมไดเปนรัฐ  (Stateless)    หากแตปกครองโดยกลุมผูสูงอาย ุ  บุคคลเหลานี้จะ
คุมชะตากรรมของสังคมและควบคุมการศึกษาของชุมชนภายใตสถานการณตางๆ  ตามท่ีเห็นควร  ใน
สังคมที่ปราศจากผูน ํา   การจัดการศึกษาก็จะแตกตางกันไปตามเพศ อายุ และพื้นที่
          2.5.4 การศึกษาพื้นบานในบริบทของสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติและจิตวิญญาณ
                 บริบทดานน้ีจะเปนการศึกษาเร่ืองศาสนา  ความเชื่อ  คํ าอธิบายเรื่องชีวิตและความตาย   เร่ือง
จิตวิญญาณในรูปแบบตางๆ เร่ืองบรรพบุรุษท่ีตายแลว  ความคิดในเร่ืองจักรวาล   ธรรมชาติของมนุษยทั้ง
ดานจิตใจและดานรางกาย   ความสัมพันธของมนุษยกับโลกของวิญญาณ
                 สิ่งที่ใกลเคียงกับโลกของจิตวิญญาณมากที่สุดคือ โลกของธรรมชาติ   ไดแก  ชีวิต สัตว  นก
ตนไม  ฝน  ลม    ซึ่งเกี่ยวของกับพลังงานในจักรวาล โดยมีกิจกรรมและพิธีกรรมทางศาสนาที่เกี่ยวของ
กับการเกษตรกรรม   เชน   การลาสัตว  เปนตน    ในสมัยนั้นมนุษยยังมีโอกาสสัมผัสกับธรรมชาติและ
ปรับตนเองใหเขากับสภาวะสิ่งแวดลอมไดอยางเหมาะสม
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2.6 บทสรุป      สรุปไดเปน 3 ดาน ดังน้ี
•  ตามแนวตั้ง (ตามขั้นตอนในวงจรชีวิต)   เปนความพยายามของกลุมผูแทนชุมชนที่จะอบรม
ความรูดานขนบธรรมเนียมประเพณีใหสมาชิกในสังคมตั้งแตแรกเกิดจนถึงตาย
•  ตามแนวนอน (ตามพื้นที่ทางสังคม)   เปนการศึกษาที่ขึ้นกับสัมพันธภาพทางสังคม ระหวางพอ
แมกับลูก ญาติ กวางออกไปถึงความสัมพันธกันในชุมชนทองถิ่นและสังคมภายนอกเมื่อเติบโตเปนผู
ใหญ
•  ตามสิ่งแวดลอม เปนการศึกษาพื้นบานที่เปนไปตามสิ่งแวดลอมหลักๆ  ในสังคม  น่ันคือ   มี
โครงสรางองคกรทางการศึกษาตามสภาวะของสังคม เศรษฐกจิ การเมือง และธรรมชาติ

2.7 คํ าถามสํ าหรับการอภปิราย
     1. จงยกตัวอยางและอธิบายตามขอตอไปนี้วา “มีสวนตอการศึกษาพื้นบาน” อยางไรบาง
         ก) เพศของผูเรียน
         ข) อายุเฉลี่ยของกลุม
         ค) ตํ าแหนง สถานภาพ สิทธิพิเศษ
         ง) วงจรชีวิตของแตละบุคคล
         จ) พื้นที่ทางสังคมหรือสิ่งแวดลอมและสถาบัน
     2. เปรียบเทียบความแตกตางของการ “จัดระบบโรงเรียน” กับ “การจัดการการศึกษาแบบดั้งเดิม”
     3. ในอัฟริกาตะวันออก มีความพยายามในการจัดการเพื่อ “การศึกษาส ําหรับปวงชน” (Education for
all)  ข้ึนนอกเหนือไปจากการศึกษาในระบบโรงเรียน จงระบุวาในเร่ือง การจัดการองคกรของการศึกษา
พื้นบานในเรื่องใดมีสวนชวยในการวางแผนเพื่อบรรลุถึงจุดมุงหมาย เร่ือง “การศึกษาส ําหรับปวงชน”



บทท่ี 3
สาระของการศึกษาพื้นบาน

(The Subject-Matter of Indigenous Education)

3.0 วัตถุประสงค
      หลังจากศึกษาเรื่องหลักสูตรในบทนี้แลว ผูอานสามารถ   ท่ีจะ
          3.0.1 อธบิาย “วัฒนธรรม” ซึ่งเปนองคประกอบหนึ่งของการศึกษาพื้นบานไดอยางถูกตอง
          3.0.2 ระบุและแสดงใหเห็นวิธีการในอันจะนํ าไปสูความเขาใจเรื่อง  “หลักสูตรของการศึกษาพื้น
บาน”
          3.0.3 อธิบายและตัดสินรูปแบบหลักสูตรของการศึกษาพื้นบาน
          3.0.4 ระบุและอธิบายจุดมุงหมายหลักของการศึกษา  พื้นบาน

3.1 บทน ํา
       บทที่ผานมาไดศึกษาเรื่องแนวคิด (concept)  ของการศึกษาพ้ืนบานในเร่ือง  “การจัดต้ังองคกร
ทางการศึกษาในระยะกอนอาณานิคม” ในบทนี้จะเปนการวิเคราะหในดานวิชาการของการศึกษาพื้นบาน
จากตัวอยางประกอบ
     นักปรัชญาชาวอังกฤษชื่อ Alfred North Whitehead    ไดเขียนไวในเร่ือง  “จุดมุงหมายของการ
ศึกษา” (Aims of Education) วา “เนื้อหาวิชาการในระบบการศึกษาควรมีความเปนเอกภาพ”
     ในทางตรงกันขาม     การที่โรงเรียนไดใหความหมายของหลักสูตรวาเปน     “ประสบการณท้ัง
หลายท่ีโรงเรียนรับผิดชอบ”   น้ันเปนการใหความหมายท่ีแคบ   เพราะไมรวมถึงประสบการณการเรียนรู
นอกเหนือจากความรับผิดชอบของโรงเรียน  และไมชัดเจนในความหมายของประสบการณท่ี  อางถึง
     เม่ือเทียบ 2 ความหมายแลว  แนวคิดคํ าจํ ากัดความของ Whitehead    นาจะถูกตองมากกวาและ
นาสนใจส ําหรับนักเรียนมากกวาในแงความหมายที่กลาวไวในบทที ่ 1    สวนความหมายที ่ Whitehead
ใหไวก็เปนที่ยอมรับมากกวา ยกเวนความหมายของค ําวา “ชีวิต” (life)   ซึ่งตองการค ําอธิบายมากไปกวา
ที่ใหไว  ซึ่งพูดกันตามความจริงแลว  ทุกสังคมจะใหคํ าจํ ากัดความระหวาง  “สิ่งดีงาม”  (good)  กับ  “สิ่ง
ท่ีไมพึงปรารถนา” (undesirable) ในชีวิต เพ่ือวาจะไดจัดแต “สิ่งดีงาม”  มีคุณคาตอการศึกษาเขาไวใน
การศึกษาพื้นบาน

3.2 การทํ าความเขาใจกับเนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบาน
       เนื้อหาการศึกษาพื้นบานมีหลายแนว ดังน้ี
          3.2.1   แนวทางดานวัฒนธรรม
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          3.2.2   ดานคานิยมในสังคม
          3.2.3   ดานวงจรชีวิต
          3.2.4   ดานพื้นที่ของชีวิตและสิ่งแวดลอม
          3.2.5   ดานหญิงชายในอุดมคติ
          3.2.6   เนื้อหาตามเปาหมายทางการศึกษา
          3.2.7   ลักษณะตางๆ ของหลักสูตรการศึกษาพื้นบาน

3.3 เนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบานในดานวัฒนธรรม
     ไมมีสังคมใดอยูไดโดยปราศจากการศึกษา และไมมีระบบการศึกษาใดที่อยูไดโดยไมมีวัฒน
ธรรมคํ้ าจุนเก้ือหนุน
     วัฒนธรรมในสังคมเปรียบเสมือนกลไกเพื่อความอยูรอดหรือเพื่อมีชีวิตที่ดีงามในโลก  ซึ่งวัฒน
ธรรมเกิดจากแนวคิดและประสบการณชีวิตของกลุมผูรูในสังคม วัฒนธรรมอาจมีความหมายไดวาเปน
“วิถีชีวิตรวมของสังคม  ทํ าใหเกิดความปลอดภัย   ความสมบูรณ    และความยั่งยืนในสังคม”
     เน่ืองจากเทคนิคในการใชเคร่ืองมือเคร่ืองใชตางๆ     เปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมและมนุษย
เปนผูใชเคร่ืองมือเหลาน้ี จึงจํ าเปนตองมีการเรียนรูทํ าความเขาใจดานเทคโนโลยีเสมือนเปนสวนหน่ึง
ของวัฒนธรรม
     สวนดานสังคมจะรวมถึงขนบธรรมเนียมประเพณ ี  สถาบัน   กฎเกณฑ   และรูปแบบพฤติกรรม
เชน  สถาบันทางการเมือง  ทางเผาพันธุ  เชื้อสาย    ดังปรากฏในความสัมพันธทางเครือญาติของฝายบิดา
มารดา ซึ่งลวนเปนความสัมพันธดานสังคมของวัฒนธรรมดั้งเดิมทั้งสิ้น
     สุดทายคือระบบความเชื่อ  ความคิด  ทัศนคติ  ความรูสกึรวมกันประกอบเปนวัฒนธรรมดานจิต
วิญญาณและ  ความคิด
     ดังนั้นหลักสูตรของการศึกษาพื้นบานยอมตองค ํานึงถึงคุณคาทางวัฒนธรรม อันทรงคุณคาควร
แกการเรียนรู

3.4 เนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบานในดานคุณคาของแตละสังคม
     ในปจจุบัน ระบบนายทุน ประชาธิปไตย และสังคมนิยม เปนลัทธิที่ชัดเจน สวนในสมัยกอน
อาณานิคมนั้นมีหลายลัทธิ ขึ้นอยูกับแตละสังคม    ตัวอยางเชน    “ระบบการอุทิศตนเพ่ือเผาพันธุ”
(devine kingship)   ซึ่งมีกษัตริยผูทรงอํ านาจเปรียบเสมือนเทพเจา  “วัว” เปนดุมลอของชีวิตของชาวทุง
อัฟริกาตะวันออก และ “มาน่ังทอง” เปนจิตวิญญาณของพวก Ashantis  เปนตน
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     ระบบที่นาจะแพรหลายมากเห็นจะเปน “ระบบชุมชนนิยม (Communalism)”  คือ “การนิยมอยู
รวมกันเปนชุมชน  พึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน รวมทุกขรวมสุขดวยกัน  ดังน้ัน  ขนบธรรมเนียมประเพณี
ที่ถือปฏิบัติจึงเปนไปตามหลักการของระบบชุมชนนิยม
     ดวยความเชื่อมั่นที่มีตอระบบชุมชนนิยม คนในสมัยกอนจึงไมเนนที่อัตตา ไมคิดแยกตัวเอง
ออกมาจากชุมชน  เขาจะถือวาสังคมที่เขาอยูเปนเสมือนครอบครัว   มีความเก่ียวพันกันดวยศีลธรรม
การเมือง   และเศรษฐกิจ  ส่ิงเหลาน้ีเปนท่ีมาของหลักการและกฎเกณฑตางๆ  ของระบบชุมชนนิยม
     คุณคาเดนของการรวมพลังน้ีชวยในการเสริมสรางระบบของสังคมในเร่ืองหนาตา  และการปรับ
เปลี่ยนของสังคมกับธรรมชาติและสิ่งแวดลอม
     ในทางปฏิบัติ  ลัทธิความเช่ือน้ีก็เปนเสมือนจุดเบ้ืองตน (springboard)  ที่สงใหเกิดการสรางจุด
มุงหมาย กระบวนการและเนื้อหาสาระของระบบการศึกษาดั้งเดิม ซึ่งเปนสวนหนึ่งของกลไกการอยูรอด
ของมนุษยขึ้น

การจะแสดงใหเห็นวาลัทธิความเชื่อของสังคมเปนพื้นฐานสํ าคัญของเน้ือหาสาระและจุด
ประสงคของการจัดระบบการศึกษานั้น   จํ าเปนตองมีการพิจารณาถึงพ้ืนฐาน  กฎระเบียบประเพณีของ
สังคมโดยทั่วไปดังนี ้:
1. มนุษยเปนสวนหน่ึงของธรรมชาติเชนเดียวกับสัตว      แตตางกันคือสามารถสรางสิ่งจํ าเปนในการ

ดํ ารงชีวิตได  เชน  อาหาร เคร่ืองนุงหม ที่พักอาศัย  Ngugi Wa Thiong เขียนไวในหนังสือ เร่ือง “การ
ศึกษาวัฒนธรรมของชาติ” (Education for National Culture) วา

“ดวยพละก ําลังของมนุษย  สามารถผลิตอาหาร เคร่ืองนุงหมและท่ีอยูอาศัยไดจากธรรมชาติ รวม
ทั้งสิ่งอื่น ๆ เพือ่สนองความตองการของตน สิ่งเหลานี้เปรียบเสมือนทรัพยากรธรรมชาติที่กอใหเกิดความ
ม่ังค่ังร่ํ ารวย มีก ําลังและอํ านาจ  และจากการพัฒนาทักษะความช ํานาญ และการฝกหัดใชเคร่ืองมือเคร่ือง
ใชและเทคโนโลยีตาง ๆ รวมทั้งรวมมือกับมนุษยดวยกันเองก็จะสามารถตอสูใหตัวเองมีชีวิตเปนสุขได”

“ความสัมพันธของมนุษยกับธรรมชาต”ิ   เปนไปทั้ง 2 รูปแบบ   น่ันคือ  “เปนทั้งความสอด
คลอง” และ “ความขัดแยง” สอดคลองเพราะเปนสวนหน่ึงของธรรมชาติ ไมวามนุษยจะท ําอะไรก็เปน
สิ่งซึ่งมาจากธรรมชาติ   เปนความขัดแยงในแงที่วามนุษยพยายามแยกตัวออกจากธรรมชาติ  พยายาม
เปลี่ยนแปลงธรรมชาติและน ําธรรมชาติมาใชตามความตองการของมนุษย”

เมื่อชุมชนหรือสังคมใดยายรกรากออกมาตั้งถิ่นฐานใหมในสิ่งแวดลอมใหม  ไมวาจะดวยการยึด
ครองหรือเปนไปตามขบวนการธรรมชาติก็ตามยอมตองเผชิญกับปญหาในการสนองความตองการพื้น
ฐานคือ “อาหาร ที่อยูอาศัย เคร่ือง     นุงหม” และ “ความปลอดภัย”   3  ขอแรกน้ัน สังคมจะตองศึกษาสิ่ง
แวดลอมตามธรรมชาติกอน สวนเร่ืองความปลอดภัยน้ัน   จะตองศึกษาถึงสิ่งแวดลอมทางสังคมของตน
เองและของเพื่อนบานใกลเคียง เพ่ือดํ าเนินนโยบายหรือเตรียมพรอมเพ่ือการเปนมิตรหรือศัตรู
1. ความรูเรื่องสิ่งแวดลอมรอบตัว  นั้นท ําใหสมาชิกในสังคมไดความกระจางชัดตอโลกใหมหรือถิ่น

ฐานท่ีตองการอาศัยอยูใหม โดยไมมีตัวก ําหนดแนนอน สมาชิกในสังคมจะใหความหมายตอสิ่งรอบตัว
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ตามความรูที่มีตอสิ่งแวดลอมและเพื่อนบานใกลเคียง     สวนความรูในเร่ือง “จักรวาล ซึ่งไกลตัวมากนั้น
ยังคงมีนอย เม่ือพิจารณาส่ิงตางๆ รอบตัวแลว   ก็จะตัดสินและใหคุณคาตอสิ่งเหลานั้น   กลาวไดวา
“การประเมินคุณคาของสิ่งแวดลอมในสังคม” ก็คือ “ภาพลักษณ  หรือ     คุณคาทางสังคมนั้นนั่นเอง”

2. ปรัชญาความเช่ือหรือลัทธิ   ซ่ึงอาจเปนศาสนาหรือการเมือง  การทหาร  หรือเศรษฐกิจ ลัทธิที่เปน
ที่ยอมรับจะอยูบนพื้นฐานของกลุมอาย ุความเปนญาติพ่ีนองหรือช้ันวรรณะทางสังคม
ในทางกลับกัน   คุณคาที่ไดรับการยกยองและการประเมินผลสิ่งแวดลอม  จะเปนพื้นฐานในการกอ

ต้ังกลไกเพ่ือความอยูรอด เพ่ือเปนตัวช้ีถึงส่ิงตอไปน้ี :
     ก. ความสัมพันธตอสิ่งที่ไมรู ซึ่งนํ าไปสูระบบความเชื่อทางศาสนา
    ข. ความสัมพันธตอสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิเชน  แผนดิน แมน้ํ า ทะเลสาบหรือปา เพ่ือจัดหาส่ิง

ของเพ่ือการดํ ารงชีวิต อาท ิระบบเศรษฐกิจ
    ค. ความสัมพันธกับสังคมเพื่อนบานใกลเคียง เพื่อความสัมพันธทางการทูตหรือกองทัพหรือ

ทั้ง 2 ประการ
   ง. ความสัมพันธของสมาชิกในสังคมดานศีลธรรม    การเมือง หรือตามเพศ วัย สถาน หรือการ

สมรส
กลไกของการอยูรอดในดานตาง ๆ   ซึ่งเปนที่ยอมรับนี ้จะกอใหเกิดความมั่นใจตอความมีชีวิตที่

ดีหรือวัฒนธรรมท่ีพึงปรารถนาของสังคม  และเปนที่ยอมรับจากบุคคลผูซึ่งเปนผูก ําหนดเน้ือหาสาระ
ของการศึกษาดั้งเดิม (Traditional education)  ยกตัวอยางเชน   ถาสังคมประเมินสิ่งแวดลอมทางธรรม
ชาติเปนลบและสิ่งแวดลอมทางสังคม (เพ่ือนบาน)   เปนศัตรู มีการโจมตีจากภายนอกอยูเสมอ สังคมก็
อาจมีขอสรุปวา “ชีวิตเปนความลํ าบาก ทารุณ ยากที่จะอยูรอดไดงาย” ดังน้ันวิถีชีวิตควรจัดใหเปน “แบบ
ทหาร”
     ดังน้ัน  “วิชาการทางการทหาร (Militarism)”  จึงยังคงเปนคุณคาท่ีโดดเดน  เปนเคร่ืองกํ าหนดกิจ
กรรมของสังคม  บุคคลที่ไดรับการยกยองคือ “นักรบ” โดยเฉพาะผูที่น ําเกียรติยศชื่อเสียงมาสูกลุมในชวง
เวลาสงครามหรือจากการรุกรานของผูอ่ืน จะไดรับยกยองวาเปน “วีรบุรุษแหงชาติ”  เชน นายพล ซึ่งอาจ
ไดรับการยกยองใหเปน “ผูนํ ากลุม” ได
     ในสังคมแบบนี ้เด็กที่เกิดมาจะไดรับการดูแลอยางใกลชิด เด็กคนใดเม่ือพิจารณาดูแลวเห็นวา จะ
กลายเปน   “ภาระของสังคม”   ตอไป    จะถูกทอดทิ้งอยางไรมนุษยธรรม      สวนสมาชิกที่อยูในหมูบาน
ใหญรายลอมดวยก ําแพงหนา    ทางเขาหมูบานจะมีนักรบเฝาหนาประตูตลอด 24 ช่ัวโมง  เพ่ือความม่ัน
คงปลอดภัย    จะมีการเกณฑและฝกทหารภาคบังคับส ําหรับชายฉกรรจเปนเวลาหลายป    โดยหลักสูตร
การศึกษาจะเนนหนักไปในดานการฝกหัดทางการทหาร เปนตน
     โดยสรุป    ผูหญิงในสังคมนี้จะไดรับการฝกหัดเลี้ยงดูใหรางกายแข็งแรงก ําย ํา   เพ่ือลูกในครรภ
ออกมาแข็งแรง  สวนการศึกษาส ําหรับผูชายจะเนนหนักการเปนนักรบที่กลาหาญ ตองเรียนรูท้ังระเบียบ
วินัย และความอดทนตอความยากล ําบาก   โดยจะไดรับการฝกจากครูซ่ึงเปนนายทหารช้ันผูใหญ
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3.5 เนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบานในดานวงจรชีวิต (Life-cycle)
     จากความจริงที่วาการศึกษาเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นตลอดชีวิต    การวิเคราะหถึงเน้ือหาของ
การศึกษาอยางมีแบบแผนจึงตองทํ ากันตามระยะข้ันตอนของชีวิตต้ังแตยังเปนตัวออนจนถึงตาย   (Womb
to tomb)  ดังนั้นการศึกษาจึงจ ําแนกออกตามวัยทารก วัยเด็ก วัยรุน ผูใหญและวัยชรา
     ในสังคมโบราณของชาวอัฟริกาตะวันออกสมัยกอนอาณานิคม จะแบงวงจรชีวิตเปนวัยทารก
คืออายุถึง 5-6 ป  จะเปนการเรียนรูเก่ียวกับกิจวัตรการดูแลรางกาย ทักษะในการเคลื่อนไหว การพูด
และการเรียนรูคุณคาทางสังคมและทัศนคติเบื้องตนที่เกี่ยวของกับความเกี่ยวพันในครอบครัวและชีวิตใน
ชุมชนอยางเปนข้ันตอนทีละนอย
     จากน้ันเปนวัยเด็กจนถึงวัยแตงงาน  จะฝกหัดจริยวัตรและทักษะทางสังคม เนนหนักกิจกรรม
ดานเศรษฐกิจ   ความเปนอยูของครอบครัวและชุมชน การฝกหัดระยะนี้มักฝกใหคนพรอมสํ าหรับการมี
ครอบครัว
     สวนวัยผูใหญ เน้ือหาจะเปนเร่ืองชีวิตสมรส ชีวิตครอบครัว และสังคมในวงกวาง
     ส ําหรับวัยชรา มักเกี่ยวกับความรู ทักษะ และทัศนคติ ท่ีจํ าเปนตอกิจกรรมท่ีจํ าเปนในสังคม
เชน   งานทางศาสนา  พิธีกรรม  ที่ปรึกษา   การพิจารณาพิพากษาในฐานะผูนํ า  ครอบครัว ชุมชน และ
สังคม ตามล ําดับ

3.6 หลักสูตรการศึกษาพื้นบานในดานพื้นที่ชีวิต (Life-Space) และดานสิ่งแวดลอมรอบตัว
     พื้นที่ชีวิตของมนุษยจะขยายออกตามวัยที่สูงขึ้น      ดังน้ัน หลักสูตรของการศึกษาพื้นบาน จึง
ตองแบงประเภทออกตามสิง่ตอไปน้ี :
     1. ภายในขอบเขตสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและสังคมของบานและเพื่อนบานใกลเคียง ทุกคนไมวา
จะเปนเด็กหรือผูใหญตองเรียนรูเน้ือหาสาระท่ีจะทํ าใหตนเองเปนประโยชนตอครอบครัว
     2. ภายในพื้นที่ทางสังคมที่กวางขึ้นของชุมชน ไมวาจะเกี่ยวของกันดวยสายสัมพันธทางเครือญาติ
หรือ องคกรกลุมผูอยูในวัยเดียวกัน บุคคลจะตองเรียนรูถึงวิถีชีวิตของครอบครัวและของชุมชนที่ขยายตัว
กวางขึ้น  ตองเรียนรูและฝกหัดความรู  ทักษะ  คานิยมพื้นฐาน  ท่ีจํ าเปนในชีวิตชุมชน เพ่ือการมีชีวิตท่ี
ผสมผสานกลมกลืนกันไดในชุมชน  เม่ือถึงวัยเปนเด็กโตและวัยรุน

3.  วัยผูใหญ บุคคลไมเพียงประพฤติตนเปนตัวอยางตอสมาชิกครอบครัวและสังคม หากแตยังตอง
เรียนรูและประกอบกิจกรรมทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง ศาสนา หรือ การทหาร ท่ีจํ าเปนตอการดํ ารง
ชีวิตของสังคมสบืตอไป
3.7 หลักสูตรการศึกษาพื้นบานในมิต ิ“หญิงชายในอุดมคต”ิ
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        การจะเปนบุคคลตัวอยาง ทั้งหญิงและชายน้ันข้ึนอยูกับ “ความรู ความสามารถและทัศนคติที่แต
ละคนจะตองเรียนรูเพื่อปฏิบัติหนาที่ตามบทบาทที่สังคมคาดหวังและดํ าเนินชีวิตอยางปกติสุข ไมวาจะ
เปนเด็กหรือผูใหญหรือคนชรา”
     ในสังคมเกษตรกรรมนั้น บางแหงจะจัดตามสายทางการทหาร    ซึ่งคุณสมบัติของบุคคลในอุดม
คติ จะเปนท่ีรูและยอมรับ ท ําใหงายแกการนํ าบุคคลไปสูพฤติกรรมที่คาดหวัง
     ส ําหรับเร่ืองน้ี Margaret Read   เขียนไวโดยละเอียด ลึกซึ้ง  ในหนังสือเร่ือง “Children of their
Fathers, London: Methuen & Co. (1959)” โดยไดกลาวถึงแนวทางที่จะน ําไปสูความเขาใจถึงเนื้อหา
สาระของการศึกษาพื้นบานตามความหมายของ “บุคลิกภาพในอุดมคติ” ของหญิงและชายในสังคม

3.8 เนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบานตามจุดประสงคของการศึกษา
     ในการศึกษาถึงเนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบาน  จะสัมฤทธิผลไดตองพิจารณาถึงแนวคิด เปา
หมาย และจุดประสงคของการศึกษา    ซึ่งจะเกี่ยวของกับความคลายคลึงทางความรู  บทบาทหนาที่
ความรับผิดชอบ  ทักษะ  และทัศนคติ เปนประเด็นหลักของหลักสูตร
     จุดประสงคของการศึกษาพื้นบานในอดีตอาจตางกันไปในแตละสังคม แตในความตางน้ี ก็มีคุณ
ลักษณะที่เหมือนกันอยู 3 ประการคือ  “เพ่ือรู”  (To know)   “เพ่ือทํ า” (To do)   และ “เพ่ือเปน” (To be or
become)  อันเปนจุดประสงคหลักของการศึกษาพื้นบาน
     “เพ่ือรู” (To know)  ในการศึกษาพื้นบาน  หมายถึง   “การเรียนรูสิ่งส ําคัญหรือส่ิงท่ีจํ าเปนในทุก
สภาวะของวัฒนธรรม   น่ันคือรวมถึงความรูเร่ืองการประเมินส่ิงแวดลอม   โฉมหนาของโลก ลัทธิความ
เช่ือ กลไกในการดํ ารงชีวิต ประวัติศาสตร รวมไปถึงบทบาทของตนเอง ของครอบครัว ของชุมชน และ
ของสังคม”
     “เพ่ือทํ า” (To do) หมายถึง  “ความรูท่ีเอ้ือประโยชนตอบาน  สวน  ในชุมชนในการรวม
ประกอบกิจกรรมรวมของชุมชน  หมายถึงการศึกษาเพื่อการผลิต  เพื่องานที่เหมาะสม เพื่อบทบาทที่จะ
ตองกระท ําเม่ือเปนเด็ก วัยรุน หรือผูใหญ   นั่นคือการศึกษาที่ฝกทักษะเพื่อวันนี้และพรุงนี้ โดยผานศิลปะ
การปฏิบัติที่เกี่ยวเนื่องแกการศึกษา (practical arts education)   ซึ่งไดแก   องคกร   วัสด ุ  กระบวนการ
และผลิตภัณฑเพื่อการดํ ารงชีวิต  เชน  การลาสัตว การตกปลา การเลี้ยงสัตว  หรือเกษตรกรรม
     “เพื่อเปน” (To be or to become)      เปนจุดมุงหมายของการศึกษาพื้นบาน  หมายถึง   “การท ํา
ใหคนเปนมนุษย  (The humanization of man)   ความส ําเร็จในการพัฒนาเต็มท่ีของบุคคลเพ่ือเปนบุคคล
หญิงหรือชายท่ีเปนท่ียอมรับ” ดังเชนการกลายเปนบุคคลที่มีความรับผิดชอบตอหนาที่อยางเต็มที ่   เปน
บุคคลที่มีความคิดสรางสรรค สามารถพึ่งตนเองได ประสบความส ําเร็จดวยตนเองและการยอมรับตนเอง
นั่นหมายถึง “กลายเปนบุคคลที่สังคมยอมรับในดานสังคม   ศีลธรรม  จริยธรรม” ดังน้ัน  “เพ่ือเปน”  (To
become)  จึงเปนจุดมุงหมายของการศึกษาพ้ืนบานท่ีเนนหนักเร่ืองคุณคาของการส่ังสอนอบรม  และการ
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เปนคนดีจากภายใน  (Internalization)    โดยเฉพาะการเรียนรูวาส่ิงใดดี   สิ่งใดเลว   (เชน คุณคาทางศีล
ธรรม)  และอะไรนาเกลียดและสวยงาม      ( เชน คุณคาทางความงาม)
     เปาหมายของการศึกษาพื้นบาน อาจแบงไดเปนแบบ “พื้นฐาน”(basic) และ“การศึกษาเฉพาะ”
(non-basic)เปาหมายพื้นฐานคือ “การศึกษาทั่วไปเพื่อทุกคนไมวาจะเด็กหรือผูใหญ     ประกอบดวย
ความรูและทักษะภาคปฏิบัต ิ (กิจกรรมทางเศรษฐกิจการดํ ารงชีวิต) รวมถงึการศึกษาดานศีลธรรม จรรยา
ที่ท ําใหคนมีความเปนมนุษยในสังคม  (The humanization of man)”
     การศึกษาท่ัวไปหรือพ้ืนฐานน้ี   มุงอบรมใหผูเรียนไดเรียนรูถึงส่ิงแวดลอมรอบตัวท่ีอาศัยอยูเพ่ือ
จัดการกับสิ่งรอบตัวไดอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น     นอกจากนี้ก็เปนการเตรียมใหบุคคลมีชีวิตอยูอยาง
มีคุณคาและมีประโยชนตอครอบครัวและชุมชน  และมีความพอใจในตนเอง   สวนการศึกษาเฉพาะ
(non-basic) คือการศึกษาเฉพาะดาน ไมเปดส ําหรับบุคคลทั่วไป  ไดแก  ดานอาชีวศึกษา  หรือการอบรม
เฉพาะศาสตร  ไดแก การอบรมดานสมุนไพรส ําหรับการสืบทอดวิชากันเองในครอบครัว หรือการอบรม
มหาดเล็กในวังเพ่ือตํ าแหนงผูนํ าตางๆ เปนตน

3.9 หัวขอที่ปรากฏในเนื้อหาวิชาการของการศึกษาพื้นบาน
     หลักสูตรการศึกษาพื้นบานที่จะกลาวตอไปนี้มีเนื้อหาที่ส ําคัญเปน 3 รูปแบบ
     1. รูปแบบแรก   คือชีวิตเปนองครวมที่สังคมแตละสังคมยอมรับ    และด ําเนินชีวิตตามน้ัน เปนวิถีชีวิต
ที่บรรพบุรุษและพระเจาคาดหวังใหเปน ความคิดน้ีถือเปน “เนื้อหาของการศึกษาที่สังคมอัฟริกาตะวัน
ออกสมยักอนอาณานิคมยึดถอื” หรืออาจกลาวไดอีกประการหน่ึงวา “ในสังคมโบราณใน    อัฟริกา
ตะวันออกน้ัน สมาชิกในสังคมทั้งเด็ก วัยรุน ผูใหญ และคนชรา   จะเรียนรูถึงการดํ ารงชีวิตและใชชีวิต
ตามท่ีเรียนรูมาน้ัน  ดังน้ัน    การศึกษาพื้นบานจึงถูกมองวาเปนการศึกษาที่สมบูรณแบบ      เพราะทั้งการ
ศึกษาและชีวิตถือวาเปนสิ่งที่ทุกหนวยของสังคมยอมรับ และปฏิบัติภายในกฎเกณฑเดียวกัน ในสถาน
การณเชนน้ี ความรู ทักษะ ทัศนคติ และคุณคาที่บุคคลยอมรับและเรียนรูเปนไปในแบบเดียวกัน  หากจ ํา
เปนจะตองสรางการศึกษาเฉพาะดานก็ม ีแตนอยมาก”
       ผลดีของการประสานสัมพันธอยางลึกซึ้งระหวางชีวิตและการศึกษาสะทอนความจริงออกมา 2
ประการ

ประการแรก    จะเห็นไดวาการศึกษาเขาไปอยูในทุกอณูของสังคม  นับเปนวัฒนธรรมใน
ชุมชน
                   ประการท่ีสอง  ท ําใหประชาชนไดรับการศึกษาไปในแนวทางเดียวกัน ไมรูสึกแปลกแยก
จากผลกระทบทางกระบวนการทางการศึกษา
     2. รูปแบบท่ี 2 นี้เปนแบบที่ไมมีการจํ าแนกออกเปนวิชาชัดเจน  (absence of  compartmentalization)
เรียนไปตามสิ่งที่หาไดและปรับเปลี่ยนไปตามสถานการณ และเวลา
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                การเรียนแบบน้ีอาจฟงดูวาไมมีแบบแผนแนนอน แตจากการวิเคราะหไดผลออกมาเปนที่นาพอ
ใจวา  “เปนรูปแบบจากการเรียนรูจริงและสัมพนัธกับสถานการณมาก”  โดยเฉพาะอยางยิ่งมีผลตอพฤติ
กรรมของวัยรุนที่จะเขาสูพิธีสมรส   การเรียนรูในรูปแบบน้ีเปนไปตามความคาดหวังของผูอาวุโสทุก
ประการ
      3. รูปแบบท่ี 3   เปนรูปแบบท่ีแบงเปน “ระบบพื้นฐาน (basic)”  และ  “การศึกษาเฉพาะ (non-basic)”
ถึงแมวาระบบการศึกษาในอัฟริกาตะวันออกสมยักอนอาณานิคมจะเปนการเรียนรูถงึวัฒนธรรมโดยรวม  
หรือชีวิตแบบอยางที่เปนที่ยอมรับในสังคมก็ตาม แตก็ไมเปนภาคบังคับหรือจํ าเปนตองศึกษาทุกดานของ
วัฒนธรรม  ส่ิงท่ีตองเรียนรูคือวัฒนธรรมในสวนท่ีทํ าใหบุคคลอยูรวมกันในสังคมอยางมีประโยชน เปน
สมาชิกที่ท ํางานใหแกสังคมอยางขยันขันแข็ง  ทั้งใหกับ  ครอบครัวและชุมชนน้ันๆ  สรุปวา
             1. ทุกคนจํ าเปนตองเรียนรูชีวิตดานตางๆ เพื่อใหเปนสมาชิกที่มีคุณภาพ เปนที่ยอมรับของสังคม
ความรูท่ีจํ าเปนตองเรียน ไดแก องคความรูตางๆ  ทักษะ  และทัศนคติ   อันจะนํ ามาซึ่งการยอมรับใน
สังคม นั้นคือการศึกษาเพื่อประชาชน
             2. ความรู ทักษะ ทัศนคติ และคุณคาอื่นที่จํ าเปนตองเรียนรู  เชน  งานตีเหล็ก การจักสาน  งาน
ปน  การท ําเคร่ืองดนตรี  ซึ่งกอใหเกิดการศึกษาเฉพาะดานและอาชีพ วิชาเหลานี้ถือเปนวิชาเลือกตาม
ความสนใจ ความถนัด และความสามารถ
             3. ความรู  ทักษะ  ทัศนคติ และคุณคาที่นาเรียนรูมีอีกหลายแขนง แตอาจถูกมองขามไปไดบาง
อยางไรก็ดีจากการเรียนรูในรูปแบบน้ีจะทํ าใหมนุษยยังคงสามารถดํ าเนินชีวิตไดอยางประสบความ
ส ําเร็จและท ําประโยชนใหแกสังคมได
         รูปแบบตางๆ ของหลักสูตรดังกลาวขางตน ดูไดจากตัวอยางในสังคมเกษตรกรรม
(pastoralism) ดังในกรณีของเผา Maasai ใน Kenya สังคมแบบนี ้การศึกษาจะเตรียมใหบุคคลสามารถใช
ชีวิตในทองทุงไดอยางมีความสุข  หลักสูตรพื้นฐานซึ่งทุกคนตองเรียน  ไดแก การเลี้ยงสัตว เกษตรกรรม
และการลาสัตว  นอกจากนี้ยังมีวิชาซึ่งนํ าไปใชประโยชนโดยตรงไมได    หากแตเรียนไวเพื่อเสริมทักษะ
ไดแก การเรียนรูเร่ืองวัฒนธรรมพ้ืนบาน และศิลปะการแสดง  เปนตน
      ดังน้ัน ในสังคมที่พึ่งกลไกแหงความอยูรอด  จึงตองเรียนรูเร่ืองการเพาะปลูก  การตกปลา  การ
ลาสัตว หรือสอง-สามวิชาผสมผสานกัน  เน้ือหาของหลักสูตร   จึงแบงเปน เน้ือหาสาระท่ีเนนการเรียนรู
เน้ือหาสาระท่ีเปนวิชาเสริม เพื่ออยูในสังคมไดอยางเปนสุข

3.10 คํ าถามสํ าหรับการอภปิราย
       1. ในแงมุมใดบางที่วัฒนธรรมไดรับการมองวาเปนเนื้อหาสาระและเปนสื่อในการศึกษา
       2. วิเคราะหเน้ือหาของการศึกษาพ้ืนบานในมุมมองดานตอไปน้ี
           ก) ในดานของพื้นที่ชีวิต
           ข) ในดานของวงจรชีวิต
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           ค) ในดานของชายหญิงในอุดมคติ
           ง) ในดานของจุดมุงหมายและเปาประสงคของการศึกษา
       3. อธิบายวาเห็นดวยหรือไมกับคํ ากลาวที่วา “เนื้อหาสาระของการศึกษาพื้นบาน”  อาจแบงออกได
ดังน้ี
           ก) ส่ิงท่ีตองเรียนรู (must be learn)
           ข) ส่ิงท่ีเปนประโยชนตอการเรียนรู (useful to learn)
           ค) ส่ิงท่ีควรเรียนรูไวบาง (merely nice to learn)



บทท่ี 4
กลยุทธการเรียนรูของการศึกษาพ้ืนบาน

(Learning Strategies in Indigenous Education)

4.0  วัตถุประสงค
       เมื่อจบบทนี้สามารถที่จะเห็นความแตกตางระหวาง
            4.0.1- ทฤษฎีการเรียนรูและหนาท่ีการเรียนรู (theoretical and functional learning)
                      -กลยุทธการเรียนรูที่สรางขึ้นโดยบุคคลและสังคม (socially and personally initiated
learning strategies)
            4.0.2  อธิบายขั้นตอนพื้นฐานกระบวนการเรียนรูทั่วไปของการศึกษาพื้นบาน
            4.0.3  ใหค ํานิยามของค ําตอไปน้ี
                        - การเรียนรูแบบมีสวนรวม (participatory learning)
                        - การเลียนแบบโดยมีเง่ือนไข (conditioning imitation)
                        - การลอกเลียนแบบเพื่อใหมีบทบาทมากขึ้น (intrinsic reinforcement imitation)
                        - การลอกเลียนแบบดวยความเขาใจอยางลึกซึ้ง (insightful imitation)
            4.0.4  บอกสื่อส ําคัญที่เปนที่รูจักและน ํามาใชในเรื่องการศึกษาพื้นบาน
            4.0.5  ระบุมาตรการควบคุมในการศึกษาแบบดั้งเดิม (traditional education)
            4.0.6  บงชี้และแสดงคาการประเมินผลของการศึกษาพื้นบาน

4.1  บทน ํา
      การศึกษาพื้นบานในอัฟริกาตะวันออกจะตางกับระบบการศึกษาของตะวันตกที่นํ าเขามาใชใน
อัฟริกา คือ  “จะไมกีดกันผูใดออกจากวัฒนธรรมหรือสังคม เพราะการศึกษาพื้นบานเปนขั้นตอนในการ
ท ํา “คน” ใหมีความเปนมนุษยในสังคมอยูแลว”
      “หนาท่ีนิยม”(Functional learning) หมายถึง “การเรียนรูทุกสิ่งวามีความส ําคัญและสัมพันธกับ
ชีวิตและกอใหเกิดการผลิตที่ท ําใหบุคคลในสังคมมีความเปนอยูที่ดีขึ้น   เปนการศึกษาที่สังคมจัดหาให
สมาชิกดวยจุดมุงหมายสูงสุด  เพื่อการเตรียมบุคคลตางๆ  ใหด ําเนินชีวิตและท ําหนาที่อยางสมบูรณใน
สังคม  ในการศึกษาระบบน้ี การเรียนรูก็คือ  “เรียนเพ่ือมีชีวิตท่ีเปนประโยชน  และใหความสุขทั้งกับตน
เอง แกชุมชน และแกสังคมของตน” ผลลัพธที่ไดจากการศึกษาชนิดนี้คือ บุคคลสามารถนํ าส่ิงท่ีรูไป
ปฏิบัติไดหลังจากศึกษาอบรมแลว มิใชเรียนเพ่ือรูแตประการเดียว แตมุงผลที่บุคคลสามารถกระทํ าการ
ตางๆ ไดในฐานะเปนบุคคลเปนสมาชิกของ     ครอบครัว  ชุมชน  หรือสังคม โดยรวมไดเปนอยางดี
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4.2  กระบวนการการเรียนรูท่ัวไปของการศึกษาพ้ืนบาน
      การศึกษาพื้นบานดังกลาวแลวจะมุงใหผูเรียนมีสวนรวมและมุงภาคปฏิบัติเปนหลัก  ในการ
เรียนรูซ่ึงเปนกระบวนการเรียนรูท่ีเปนจริงและบรรลุผล จะเนนในส่ิงท่ีไดเรียนรู   ใหความส ําคัญกับการ
เรียนมากกวาการสอน การศึกษาพื้นบานเปน “กระบวนการเรียนรูแบบธรรมชาติ” ประกอบขึ้นดวยขั้น
ตอนพ้ืนฐานอยางนอย 5 ข้ันตอน คือ :
           4.2.1  สถานการณการเรียนรู  (The learning situation)    เรียนไดทุกเวลาไมจํ ากัดสถานที ่กลุมอายุ
และรูปแบบการศึกษาจะเปนในระบบหรือนอกระบบก็ได    เพราะถือวาบุคคลหรือผูเรียนเปนสวนหน่ึง
ของครอบครัว ชุมชน และสังคม
           4.2.2  การเขาสูสถานการณการเรียนรู (Exposure to the learning situation)   ใหบุคคลไดตระหนัก
ในการเรียนรูและ รับรู ซึ่งจะมีความหมายสัมพันธแกกัน
           4.2.3  ความเกีย่วของกบักิจกรรมในการเรียนรู    (Involvement in the learning activities)ไดแก
การมีปฏิสัมพนัธระหวางผูเรียนกับสถานการณการเรียนรู ไดแก การใหบทเรียนแกผูเรียนไดปฏิบัติหรือ
มอบหมายการท ํางานรวมกัน เพ่ือรูจักบทบาทของตนเอง  เปนตน
           4.2.4  ผลติผลหรือผลท่ีไดรับจากกิจกรรมการเรียนรู       (The  product  or  the  outcome  of   the
learning activities)  คือพฤติกรรมอันเปนท่ียอมรับในสังคมของผูเรียนและเปนท่ีช่ืนชมของผูอาวุโส พฤติ
กรรมใดท่ียังไมเปนท่ีพอใจของ        ผูอาวุโส  แสดงวาการเรียนรูนั้นยังไมสัมฤทธิ์ผล จะตองกลับไป
เรียนใหมในสถานการณที่คลายคลึงกัน
           4.2.5  ข้ันตอนสุดทายของการไดรับมอบหมาย (The final stage of positive commitment) คือ
ระยะที่ผูเรียนจะสามารถนํ าความรูมาใชไดตรงกับพฤติกรรมนั้นๆ อยาง       ถูกตอง น่ันคือ รูสึกไดถึง
พฤติกรรมที่เปนที่ตองการของกลุมหรือชุมชนและสามารถถายทอดสิ่งที่เรียนรูมาใหแกคน       รุนหลัง
                   กลยุทธในการเรียนรูที่ใชแพรหลายในอัฟริกาตะวันออก ไดแก

   1. กลยุทธเพื่อการเรียนรูที่สรางขึ้นโดยบุคคล (personally-initiated learning strategies)
                       2.  กลยุทธเพื่อการเรียนรูที่สรางขึ้นโดยสังคม (socially-initiated learning strategies)

4.3  กลยุทธท่ีสรางข้ึนโดยบุคคล
      เปนการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนจากการสังเกต การเลียนแบบ และการฝกหัดจากการเขารวมมีสวนในกิจ
กรรมประจํ าวันของครอบครัว ชุมชน หรือสังคมโดยรวม
      เน่ืองจากสังคมในสมัยโบราณเปนสังคมท่ีมีวัฒนธรรมเปนตัวแทนรูปแบบการดํ ารงชีวิต  เชน
การวางแผนชีวิตเพ่ือการปรับตัวเขาหาส่ิงแวดลอมสํ าหรับการพัฒนาตนเอง เกิดมีการศึกษานอกระบบ
ขึ้น  หลังจากท่ีมีการเรียนรูเปนสวนตัวแลวน้ัน  ก็จะมีการคัดเลือกและปรับปรุงจากสมาชิกบางคนใน
สังคม เพ่ือใหผูเรียนไดดัดแปลงความรูน้ันๆ  ไดตามความเหมาะสม ทั้งนี้ เพราะสงัคมโบราณเปนสงัคม
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ท่ีออนไหว (sensitive)  เปนสังคมที่มีปฏิกิริยาตอบโต (reacting) จึงมีสวนส ําคัญที่จะตัดสินความลมเหลว
หรือพฤติกรรมท่ีไมพึงปรารถนาและใหความนิยมชมชอบแกพฤติกรรมท่ีดีงามได
     ข้ันตอนตางๆ ในการเรียนรูท่ีเกิดจากการสังเกตและฝกหัดน้ันจะเห็นไดชัดเจน ซึ่งตางจากการ
เรียนรูโดยการเลียนแบบ ซึ่งผูเรียนอาจตีความหมายไดแตกตางกันไป
     “การเลียนแบบ” (imitation) ในที่นี้มิใชการลอกเลียนแบบโดยตรง “แตเปนการจุดประกายให
เกิดการเรียนรูที่มีจุดมุงหมายมากขึ้น”  ตัวอยางของพฤติกรรมการเลียนแบบโดยมีเง่ือนไข (conditioning
imitation)   จะชวยใหเกิดการเรียนรูถึงทัศนคต ิ คุณคาและความจริง    ที่เกิดจากจริยธรรมความดีงามและ
คุณคา (virtue)  อันเนื่องมาจากการเปนสมาชิกของกลุม   ในกรณีนี ้บุคคลจะเลียนแบบผูอื่นเพราะมีแรง
กดดันจากสังคม การเลียนแบบลักษณะนี้อาจท ําใหเกิดเปนการสรางตัวแทนและสรางแนวทางปฏิบัติขึ้น
ได
      สวนการเลียนแบบเพื่อใหมีบทบาทมากขึ้น (intrinsic reinforcement imitation) น้ันคือ “การที่
บุคคลเต็มใจเขารวมกิจกรรมการเรียนรูซึง่จะทํ าใหไดรับการชื่นชมจากสังคม อันจะนํ ามาซึ่งความรูสึกที่
ดีวาตนเองสามารถทํ าไดเชนเดียวกับ   ผูอื่นมีความตองการที่จะแสดงใหสังคมไดรับรูถึงความสามารถ
น้ัน”
      การเลียนแบบดวยความเขาใจอยางลึกซึ้ง (insightful imitation)  เปน  “การเอาอยางการกระทํ า
หรือวิธีการของผูอ่ืน เพื่อแกปญหาบางอยางที่เกิดขึ้นกับบุคคล” เชน เทคนิค       บางอยาง  ความรูเร่ือง
ของกลไกบางอยาง ซึ่งผูเรียนยังไมแนใจหรือยังไมมีประสบการณแนชัดจากความรูที่เรียนมา
      การเลียนแบบเพื่อจุดประสงคที่กลาวมาทุกแบบน้ีคือ “หลักการเร่ืองการแสดงตน”
(identification) น่ันคือ การกระทํ าตามผูอื่นเพื่อจะทํ าใหไดดีเทาหรือดีกวา จุดมุงหมายคือการไดรับค ําชม
เชยและชื่นชมจากสังคม เปนที่ชื่นชอบและยอมรับจากกลุมที่ตนตองการเขาไปมีสวนรวมดวย

4.4  กลยุทธท่ีสังคมต้ังข้ึน
      กลยุทธประเภทนีอ้ยูบนพ้ืนฐานของการเรียนรูแบบมีสวนรวม (participatory learning)  เปนการ
รับรูของครอบครัวหรือชุมชนในฐานะของสังคมท่ีจะใหสมาชิก  เด็ก  ผูใหญและผูชราไดรับการศึกษา
เพ่ือสนองตอบความตองการของสังคม กลยุทธน้ีอาจเปนการเรียนรูนอกระบบ  การเรียนรูตามอัธยาศัย
และการเรียนรูในระบบ
      กลยุทธการเรียนรูท่ีเกิดจากสังคมในเร่ืองการเรียนรูนอกระบบ ไดแก การเรียนรูจากงาน  เชน
การท ําสวน     เลี้ยงสัตว  ลาสัตว  กอสราง งานบาน งานครัว   รวมไปถงึกิจกรรมการละเลนตางๆ   ไดแก
ดนตรี ฟอนรํ า เพลง ตํ านาน เทพนิยาย  งานดานทัศนศิลป  การปนดินเผา  การวาดภาพ รวมท้ังพิธีกรรม
ในชุมชน   เชน   พิธีกรรมเกี่ยวกับการขอฝน  การเพาะปลูก  การเก็บเกี่ยวพืชผล การต้ังครรภ การเกิด
การต้ังช่ือฝาแฝด ความเจ็บปวย พิธีกรรมการทํ าใหชีวิตบริสุทธิ ์ (purification rites)  และพิธีกรรมที่รวม
ไปถึงการกอสรางศาลใหม    เปนตน
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      ดังที่ไดอธิบายไปแลวในบทที ่1 วาการเรียนรูในระบบจะเปนการเรียนรูในระยะส้ัน เขาไปแทรก
ในขบวนการเรียนรูระยะยาวของกิจกรรมท่ีมีกิจกรรมเปนของตนเอง       หรือบางทีหลักสูตรสรางขึ้นมา
เพื่อเสริมสรางประสิทธิภาพและการปฏิบัติงานของนักเรียนบางกลุมใหดีขึ้น ยกตัวอยาง  การเรียนระยะ
สั้น  เชน    การพบปะในตอนเย็นของทุกวัน   วันละ 1-2 ชม. ของกลุมใดกลุมหนึ่งเพื่อการเรียนรู การฝก
หัด  ความช ํานาญในทักษะเฉพาะสาขาดานศิลปะการแสดง   หรือกลุมเด็กสาวรวมกันเรียนวิชาการทํ า
อาหาร หรือมหาดเล็กในวังฝกหัดปฏิบัติหนาที่เพื่อสาธารณประโยชน การอบรมเฉพาะเร่ือง  ไดแก   งาน
เหล็ก งานปน งานจักสาน เปนตน
      กลยุทธการสอนแบบมีระบบที่สังคมก ําหนด  (Socially-initiated formal instructional strategies)
น้ีเปนการเรียนท่ีตอเน่ืองและมีแบบแผน  จัดตั้งขึ้นภายใตผูสอนที่เปนที่ยอมรับและยกยองกันในหมูคณะ
ดํ าเนินการสอนในสถานที่ประจํ า ดังมีตัวอยางใหเห็นมากมายในสังคมอัฟริกาตะวันออก บางวิชา    เชน
พิธีกรรม (rites de passage)   ตองเรียนกันเปนสัปดาห  หลายเดือนหรือหลายป หรือบางแหงเปนโรงเรียน
ประจํ า  สอนกันถึง 10 ป
         การสอนที่มีแบบแผนอีกรูปแบบที่ตองกลาวถึงคือ ความรูท่ีไดรับจากข้ันตอนของความฝนและ
วิสัยทัศน      ตัวอยางเชน     นักสมุนไพรในอดีตหลายทานอางวา เรียนรูถึงความลับของยาจากการสื่อ
สารทางความฝน เปนตน

4.5  ครูกับการศึกษาดั้งเดิม
      เน่ืองจากการไมมีรูปแบบแนนอน (informality)  เปนปจจัยสํ าคัญหนึ่งของการศึกษาพื้นบาน
ดังน้ัน จึงมักสรุปวาในสมัยกอนอาณานิคมนั้น ในสังคมของชาวอัฟริกาตะวันออก ไมมี “ครู” เปนศูนย
กลางการเรียนรู     แตอยางไรก็ดี   หากพิจารณาใหถองแทวา  กระบวนการสอนเกิดขึ้นไดทั้งโดยบุคคล
และกลุมคน ดวยความตั้งใจที่จะพัฒนาใหเกิดการเรียนรูทั้งในสังคม   ดังน้ัน  จึงเช่ือแนวาจะตองมี “ครู”
สอนอยูหลายวิชาทีเดียวในสมัยกอนอาณานิคมในอัฟริกาตะวันออก
      ดังน้ัน อาจกลาวไดวาในสังคมโบราณนั้น บุคคลจะตองเปนทั้งผูเรียนและผูสอน (ครู) ตลอดชีวิต
ส่ิงท่ีขาดไปก็คือครูโดยอาชีพท่ีสอนในโรงเรียนปจจุบันเทาน้ัน ในระยะกอนการสมรสของชีวิตมนุษย   
น้ันมัก  “เปนบทบาทของการเรียนรูมากกวาการสั่งสอน       แตตอมาจนถึงสิ้นชีวิตจะเปนการสั่งสอน
มากกวาการเรียนรู”   นอกจากน้ี การเปนครูสอนผูอื่นนั้นก็ยังไดรับการสอนจากผูที่สูงดวยประสบการณ
ในกรณีตางๆ กัน สวนผูที่มีบทบาทในการสอนในวัยเด็กและวัยรุนนั้น ไดแก พอ แม พี่ ปา นา อา ปู ยา
ตา ยาย และญาติสนิท
      ในศูนยฝกอาชีพในโรงเรียน และตามคายกิจกรรมที ่ ริเริ่มขึ้นและในกลุมการเรียนรูที่ตั้งขึ้นลับๆ
ที่เรียกวา    “โรงเรียนในพุมไม”  (Bush schools)    ก็มีกลุมผูเรียนที่ไดรับการสอนอยางมีแบบแผนจากครู
ผูสอนที่เลือกสรรแลววามีความช ํานาญพิเศษเฉพาะทางและมีประสบการณที่เหมาะสม
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      ทั้งนี้ทั้งนั้น  การเรียนการสอนในสมยักอนอาณานิคมในอัฟริกาตะวันออก  จะเปนไปในรูปแบบ
ของการใหความเคารพและความรับผิดชอบรวมกัน ตัวอยางท่ีเห็นไดชัด  คือ    บุคคลจะทราบวาสังคม
คาดหวังอะไรจากเขาตามวัยแตละ    ข้ันตอนของชีวิต    และทราบวาควรจะคาดหวังสิ่งใดจากผูอื่นภาย
ในสังคมนั้น ดังน้ัน เด็กๆ จะทราบวาลุงปาของเขาคาดหวังพฤติกรรมและความรับผิดชอบอะไร  และแค
ไหนจากเขา ซึ่งเขาก็จะพยายามที่จะสนองตอบตามนั้นเพื่อสรางสมดุลใหเกิดในสังคม และเปนท่ีเคารพ
ของสังคม
      ในท ํานองเดียวกัน พอแม ปาลุง ก็จะรูบทบาทในการอบรมสั่งสอนที่สังคมมอบหมายใหและจะ
ปฏิบัติประพฤติแบบนั้น  เพื่อเปนที่เคารพของลูกหลาน  และเปนที่ยกยองและยอมรับในสังคมตอไปวา
อบรมลูกหลานดี

4.6  มาตรการการควบคุมในการศึกษาพื้นบาน
      ความมีระเบียบแบบแผนในการศึกษาแสดงใหเห็นถึงทัศนคติของสังคม เปนมาตรการกํ าหนด
บทบาทในชีวิตของบุคคลและสังคม
      แมวาการศึกษาพื้นบานจะไมเปนไปในรูปแบบที่มีสถาบันรองรับ  หากแตมีอยูในทุกที่และมีรูป
แบบที่แตกตางกันไปตามสถานภาพทางวัยวุฒิและวงจรชีวิตในสังคมนั้นๆ บางสังคมเมื่อท ําผิด ใชมาตร
การในการลงโทษทางรางกายหรือการพรํ ่าสอนเพื่อใหเกิดการเกรงกลัวและเคารพเชื่อฟง    แตเม่ือใดท่ี
ท ําความดีก็จะไดรับรางวัล  ไดรับคํ ายกยองชมเชยเปนเครื่องลอใจ     ซึ่งลักษณะนี้ใชไดผลกับทารก เด็ก
วัยรุนและผูใหญ
      ระยะวัยผูใหญ  การมีวินัยเปนสิ่งส ําคัญส ําหรับตนเองและผูอ่ืน มาตรการการควบคุมทางสังคม
ไดแก   สิ่งตองหาม (Taboos)  สิ่งที่สังคมยอมรับและไมยอมรับ  (social approval and disapproval)
กฎหมาย  การมีมารยาทในสังคม ความประพฤต ิความสัมพันธกับผูอื่น การยึดหลักศาสนา ความกลัวตอ
สิ่งที่มองไมเห็นไดดวยตาเปลา เชน พอมด หมอผี  เชนเดียวกับความกลัวและความเคารพบูชาในบรรพ
บุรุษ การกระตุนใหทุกคนเปนแบบอยางท่ีดีแกอนุชนรุนหลัง หรือใชการกดดันทางสังคม  (social
pressure) การลงโทษ (sanction)   การตระหนักในขนบธรรมเนียมประเพณีทางดานการเมือง การมีหนาที่
ตอกลุมและตระหนักถึงผลที่จะตามมาเมื่อปฏิบัติตนเปนคนเลว
      จากที่กลาวมาแลว ท ําใหเห็นวาในสังคมอัฟริกาตะวันออกโบราณ ไดใชมาตรการควบคุมไดผล
สูงสุด ความลมเหลวและความไมพอดีในสังคม (social misfits) เกิดข้ึนนอยมาก

4.7  การประเมินคาการศึกษาพื้นบาน
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      การศึกษาพื้นบานมิไดมุงใหผูเรียนสอบผานการคัดเลือก หากแตเนนเร่ืองการปรับตัวของชีวิต
เปนการศึกษาเพื่อการด ํารงชีวิตท่ีดี เปนที่ยอมรับในสังคม ถึงแมจะไมมีการสอบคัดเลือก ดังเชนระบบ
โรงเรียน  หากแตมีการประเมินผลอยูหลายประการ ทั้งที่เปนการประเมินแบบบุคคลและการประเมินใน
โรงเรียนอยางเปนทางการ  การประเมินเปนกลุมมีนอยและมักจะประเมินกับกลุมทหาร และกลุมศิลปะ
การแสดง หรือประเมินกิจกรรมท่ีริเร่ิมข้ึนในคาย
      การทดสอบทุกรูปแบบจะท ําข้ึนเพ่ือปรับปรุงแกไขการสอน ตอไปน้ีเปนตัวอยางขอทดสอบของ
การศึกษาดั้งเดิม

4.7.1  บุคคลไดรับมอบหมายใหท ํางานช้ินหน่ึง โดยเฝามองผลลัพธอยางใกลชิดและประเมินผล
ดวยปากเปลา
      4.7.2  สงวัยรุนหญิงไปดูแลงานบานของคูสามีภรรยา  วัยชราหรือผูปวย    เพื่อทดสอบวาสามารถดู
แลบานไดเองหรือไม เปนการทดสอบถึงคุณสมบัติส ําหรับการมีชีวิตสมรสในอนาคต
      4.7.3  ในกรณีของชาว Acholi ใหเด็กผูชายแสดงความสามารถดานบุคลิกภาพและทักษะการพิทักษ
ปองกัน  โดยใหดูแลปกปองสาวในระยะกอนการสมรส (threshold)  โดยเฉพาะในที่สาธารณะ
      4.7.4  สวนในกลุมชาวนา (pastoralists) จะถามเด็กๆ ใหระบุจ ํานวนสัตวที่หายไป  เชน วัว ควาย แพะ
หรือตัวที่มีลักษณะพิเศษ โดยไมตองนับเลข แตใหใชการสังเกต หรือใหบอกช่ือสัตวหรือบอกลักษณะ
เดนบนตัวสัตว
      4.7.5  ในสังคมท่ีถือระบบเครือญาติ ก็จะใชการทดสอบใหบอกชื่อญาติพี่นองทั้งทางดานบิดาและ
มารดาใหถูกตองตามศักดิ์
      4.7.6  ในบางสังคม มีธรรมเนียมใหเจาบาวไปท ํางานใหวาที่แมยาย เปนเวลา 1 ฤดูเก็บเกี่ยวเพื่อเปน
การทดสอบวา สมควรจะยกลูกสาวใหแตงงานดวยหรือไม
      4.7.7 ในชุมชนโบราณ โดยเฉพาะในราชส ํานัก การทดสอบจะกระท ําโดยหัวหนาหรือผูใหญท่ีจะ
ทดสอบผูนอยใหแสดงเชาวปญญา ความเฉลียวฉลาด และความสามารถที่จะใชไหวพริบใหความรู  ขอ
เสนอแนะใหถูกตองและเหมาะสมกับสถานการณตางๆ

4.8  คํ าถามเพื่อการอภิปราย
      1. คํ ากลาวที่วา “การท ํางานในสวนหรือทํ าการครัว” น้ันเปนการเรียนรูท่ีเปนรูปธรรมแบบหน่ึงของ
การศึกษาพื้นบานนั้น หมายความวาอยางไร
      2. เปรียบเทียบ “กลยุทธที่สรางขึ้นโดยบุคคล” กับ  “กลยุทธที่สังคมก ําหนด” ในสังคมโบราณของ
ชาวอัฟริกาตะวันออก
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      3. ระบุขอแตกตางของการเลียนแบบระหวาง “การเลียนแบบโดยมีเง่ือนไข (Conditioning)” “การ
เลียนแบบเพื่อใหเกิดคุณคา” (intrinsic reinforcement) และ “การเลียนแบบอยางลึกซึ้ง” (Insightful
imitation modes of learning)  ในสังคมอัฟริกาตะวันออก
      4.  อธบิายคํ ากลาวที่วา “ทุกคนเปนทั้งคนงาน ผูเรียน และครู” ในสังคมโบราณ



บทท่ี 5
ความตอเน่ือง  การเปลี่ยนแปลงและความแตกตางของการศึกษาพื้นบาน

(Continuity, Change and Variation in
Indigenous Education)

5.0  วัตถุประสงค   หลังจากอานบทน้ีแลวจะรูเร่ืองและเขาใจในเร่ืองตอไปน้ี
           5.0.1  สามารถอธิบายคุณลักษณะทั่วไปของการศึกษาพื้นบานในอัฟริกาตะวันออกยุคกอนคนผิว
ขาวเขาไปมีบทบาท
           5.0.2  ระบุความแตกตางของจุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ และขั้นตอนของการศึกษาพื้นบานตาม
ความแตกตางทางสิ่งแวดลอมและสังคมวัฒนธรรม
           5.0.3  อธิบายลักษณะของความตอเนื่องและการเปลี่ยนแปลงของการศึกษาพื้นบานระหวางกอน
และหลังสมัยอาณานิคม

5.1  บทน ํา
        บทที่แลวๆ มาไดมีการวิเคราะหการศึกษาพื้นบานไปในลักษณะเดียวกันทั่วทั้งอัฟริกาตะวันออก
คือ มีลักษณะเปนวงจรชีวิตและมีพื้นที่ชีวิตหรือจุดมุงหมายแนนอนในองคกร  รูปแบบซึ่งมีทั้งรูปแบบที่
เปนนอกระบบและวิธีการที่น ําไปปฏิบัติไดอยางเหมาะสม (practical)  รวมท้ังการนํ าประสบการณที่ซับ
ซอนเหลานี้ไปใชเปนประสบการณของการเรียนรูของทุกคนในสังคม      ความเหมาะสมในการนํ ามาดัด
แปลงใหเขากับชีวิต ความคิดและแหลงทรัพยากรของชุมชน   ความเกี่ยวของและการผสมผสานกับชีวิต
ประจํ าวันของบุคคล ชุมชน หรือสังคม  เนื้อหาสาระของการมีชีวิตอยูโดยเปนที่ยอมรับของสังคมและ
การรูจักกาละเทศะของความเปนมนุษยในสังคม เชน การปรับตัวใหเปนประโยชนตอสังคม  เปนตน
      ตัวอยางที่กลาวมาแลวเปนคุณลักษณะทั่วไปของการศึกษาพื้นบานคือ  มีความหลากหลายมาก
กวาจะมีลักษณะเปนหนึ่งเดียว   ซึ่งเปนรูปแบบที่มีความส ําคัญมากของการศึกษาพื้นบาน   เชนกัน ในบท
น้ีจะเปนการวิเคราะหในดานของพ้ืนท่ี (space) เวลา และการติดตอทางดานวัฒนธรรม

5.2  ความแตกตางของการศึกษาพื้นบานในเชิงพื้นที่
      การศึกษาพื้นบานในภาคปฏิบัติในอดีตนั้น  แตกตางกันในแตละพื้นที่   ขึ้นอยูกับปจจัยทางสิ่ง
แวดลอมและวัฒนธรรม

เน้ือหาสาระของการศึกษาพื้นบานสมัยกอนอาณานิคม จะมีการจัดการทางองคกรแตกตางกันไป
เชน องคกรกลุมคนวัยเดียวกันจะตั้งอยูบนพื้นฐานของการฝกหัด เชน การท ําสุหนัด เชน ในศาสนาอิส
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ลามใน Kenya  องคกรที่เกี่ยวพันทางสายโลหิต (kinship)  ทั้งทางบิดาและทางมารดา องคกรทางการ
ทหารดังเชนใน Tanzania และ Malaasi เปนตน
      นอกจากตัวอยางเนื้อหาที่หลากหลายดังที่กลาวแลว การศึกษาพื้นบานยังตางกันตามสภาวะ
(orientation) จุด       มุงหมายและเรื่องราวในสังคมที่แบงชนชั้นในสมัยกอนอาณานิคม เชนใน Rwanda,
Burundi, Karagwe, Ngore และ Wabena จะจัดการศึกษาใหสอดคลองกับสภาวะของแตละสังคมและ
ส ําหรับชาว Baganda และชาว Banyoro ใน Uganda ก็จะจัดการศึกษาโดยเนนเร่ืองความมีวินัยคุณธรรม
และจริยธรรม  สวนทาง Baganda  จะเนนที่ระบบความส ําเร็จและการแขงขัน ในขณะที่ชาว Kenya,
Tanzania หรือ Uganda     ถือวาสูงสุดของความเปนชาย   คือการเปนนักรบและเปน           ผูเชี่ยวชาญ
ดานการปศุสัตว เปนตน  ดังนั้น  การศึกษาพื้นบานของแตละสังคมอาจตางกันไปตามเพศ วัย หรือถ่ิน
กํ าเนิด   เชน  ชาว Acholi เนนการเกษตร  ชาว Twa เนนการลาสัตว  ชาว Pygmies เนนการเล้ียงสัตว
เปนตน  แตละกลุมมีการ เรียนรูและเน้ือหาของความรูแตกตางกันออกไปตามสภาวะทางธรรมชาติ ที่อยู
อาศัย และวัฒนธรรม

5.3  ความตอเนื่องและการเปลี่ยนแปลงในการศึกษาพื้นบานในเชิงกาลเวลา
      ตามประวัติศาสตร
      ตามความเช่ือโบราณ       หมอสอนศาสนาผิวขาวไดบันทึกไววา     การศึกษาพื้นบานในสังคม
โบราณมีลักษณะไมเปลี่ยนแปลง  อยางไรก็ตาม   ไดปรากฏหลักฐานแนชัดวา วัฒนธรรมในอัฟริกา
ตะวันออก สมัยกอนและหลัง ค.ศ. 1940  มีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นเปนระยะๆ  ดังน้ี

•   ระยะของวัฒนธรรมยุคหิน
•   ระยะตนของวัฒนธรรมยุคเหลก็
•   ระยะตนของการแพรกระจายทางวัฒนธรรม
•   ระยะปลายของการแพรกระจายทางวัฒนธรรม
•   สมัยอาณานิคมและการเปลี่ยนแปลงในอัฟริกาตะวันออก

      5.3.1 ระยะของวัฒนธรรมยุคหิน (กอน ค.ศ. 100)
             จากหลักฐานทางโบราณคดี  ปรากฏวาคนกลุมแรกในอัฟริกานาจะเปนนักลาสัตว มีความ
ชํ านาญในการใชและท ําเคร่ืองมือจากหินและกระดูก  พักอาศัยอยูใกลนํ้ า  เช่ือวาคือ พวก Twa  ใน
Rwanda  และ Burundi  พวก Pygmies ใน Uganda และ Zaire  วิถีชีวิตสวนใหญอยูรวมกันมีอาชีพหลัก
คือ การลาสัตวและตกปลา ถือเปนสาระสํ าคัญของการศึกษาในสมัยนี้
      5.3.2 ระยะตนของวัฒนธรรมยุคเหลก็ (ค.ศ.100 - ค.ศ. 1000)
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             เช่ือกันวาชาว Cushites ทางใต ในระยะแรกน้ันมาถึงท่ีอัฟริกาตะวันออก จากตอนเหนือและ
ตะวันออกเฉียงเหนือ  ตั้งแตสมัยกอน ค.ศ. 400   กลาวกันวาพวกนี้เปนพวกเลี้ยงสัตว  ลาสัตวดวยอาวุธ
ท ําจากเหล็ก มีชีวิตอยูดวยการตามฝูงสัตวปาหรือเลี้ยงวัวควายในทุงหญา
             จาก ป ค.ศ. 400  คลื่นลูกแรกของ Bantus เร่ิมเขามาถึงอัฟริกาตะวันออก   สวนใหญมาจากทาง
ตะวันตก มีความรูดานการตีเหล็ก และเพาะปลูก
            คนในยุคเหล็กนี้เปนนักลาสัตว   นักเลี้ยงสัตว   และเกษตรกรที่มีความช ํานาญมาก  ดังน้ัน  จึง
ขับไลและซึมซับเอาความเปนนักลาสัตว  และนักเลี้ยงสัตวรุนแรกในสมัยยุคหินตอนปลายเขาไว  การ
ศึกษาพื้นบานในยุคนี้มุงผลส ําเร็จในชีวิตในเร่ือง “การจัดอาหารและใชชีวิตในทุงนา”
      5.3.3 ระยะตนของการแพรกระจายทางวัฒนธรรม
             ในสมัยที่มีการดัดแปลงวิธีการท ําไรท ํานา    โดยนํ าเทคโนโลยีสมยัใหม  คือ    เหล็ก เขามาใช
พวก Bantus ท่ีเขามาอยูในอัฟริกาตะวันออก ก็เริ่มเปลี่ยนแปลงการดํ ารงชีวิต   ดั้งเดิมจากการลาสัตว  ตก
ปลามาสูการท ําการเพาะปลูก
             ขณะเดียวกันก็มีบางกลุม เชน ผูอพยพชาว Bantus ก็เลิกอาชีพเกษตรกรรม หันมาเลี้ยงสัตว และ/
หรือดํ าเนินอาชีพท้ังสองอยางเพ่ือความอยูรอด ซึ่งเหลานี้เองกลายมาเปนเนื้อหาพื้นฐานของการศึกษาใน
เวลาตอมา
             ตามชายฝงอัฟริกาตะวันออก สมยักอนศตวรรษท่ี 18  ชาวอาหรับและเปอรเซียน ไดตั้งศูนยกลาง
ทางการคาขึ้น  เกิดวัฒนธรรมใหมท่ีเรียกวา  “วัฒนธรรม Swahili”  เปน “วัฒนธรรมอิสลามของชาว
ตะวันออกกลางผสมผสานกับวัฒนธรรม Bantu ของอัฟริกาตะวันออก”
             จากตัวอยางขางตน แสดงใหเห็นการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในวัฒนธรรมของชาว Bantu    เกิดสิ่ง
ตางๆ    มากมายในดานความมุงหมาย  เน้ือหา สาระ การจัดการองคกร   และกระบวนการทางการศึกษา
พื้นบานในแตละสังคม
          นอกจากการเปลี่ยนแปลงทางดานเนื้อหาสาระและกระบวนการทางการศึกษาแลว ความเชื่อใน
เรื่องศาสนาก็เปลี่ยนไปดวย โดยเปลี่ยนจากการนับถือเทพเจา (Batembuzi-gods) มาเปนการเคารพสิ่ง
ศักดิ์สิทธิ์กึ่งเทพเจา (Bachwezi-Demi-gods) ในเร่ืองระบบการปกครอง มีการพัฒนาระบบสังคมชนชั้นผู
ปกครอง คนเลี้ยงสัตว เกษตรกร นักลาสัตว  บางกลุมที่เปนชนกลุมนอยก็จะถูกกลืนทางวัฒนธรรม  เชน
วัฒนธรรมทางภาษา โดยชนกลุมนอยจะละทิ้งภาษาถิ่นของ ตนเอง   เปนตน  ลักษณะการปกครองแบบมี
ลํ าดับชั้นนี้กอใหเกิดการสืบทอดการปกครองขึ้น  นอกจากนี้จากความแตกตางทางฐานะก็เปนสวนท ําให
เกดิลํ าดับช้ันของการปกครองดวยเชนกัน
             สรุปวา การนับถือสิ่งศักดิ์สิทธิ์กึ่งเทพเจา (Bachwezi หรือ Dimi-Gods) นํ ามาซ่ึงวัฒนธรรมของ
การพัฒนาตามชนชาติตางๆ โดยแตละกลุมมีวิธีทางการศึกษาตางกันไปตามสภาวะวิถีชีวิตตามลัทธิความ
เช่ือของเผาตน
      5.3.4 ระยะตอมาของการแพรกระจายทางวัฒนธรรม (ค.ศ. 1500/1880)
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             เปนระยะที่ชาว Luo จากทางเหนือเขามาปกครองโดยรับเอาลัทธิความเช่ือ Bachwezi ซึ่งเชื่อกัน
วาเปนผูกอต้ังราชวงศ  เชน  Babito  และ Bunyoro และ Buganda  เปนตน  ตอมาพวกราชวงศ Luo ไดนํ า
วัฒนธรรมบางอยางเขามาใหชาว Bantu  ซึ่งเปนชาวทองถิ่นเดิมรับไว  ท ําใหชาว Luo  ทิ้งภาษาดั้งเดิม
ของตน รับเอาภาษา Bantu ไวใช ทั้งนี้โดยไมเสียอํ านาจทางการปกครอง  แตประการใด
             ตอมา เม่ือพวก Luo  ยายเขาไปใน  Acholi, Uganda, Kenya   ดวยความที่เปนเผาชนที่มีกํ าลังทาง
การทหารเหนือกวา จึงสามารถเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมทองถิ่นของชาว Bantuได ทั้งภาษาและความเปน
อยู การเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมเกิดขึ้นเนื่องมาจากการอพยพยายถิ่นฐานของชนเผาตางๆ เกิดปฏิ
สัมพันธอยางใกลชิด เกิดการซาบซึ้งทางวัฒนธรรม และถายทอดวัฒนธรรมซึ่งกันและกัน เชน วัฒน
ธรรมของที่ราบสูงไปยังที่ราบตํ ่า  เปนตน
             อีกกรณีหนึ่งที่นาศึกษาคือกรณีของชาว Sonjo ใน Tanzania   พวกกลุม Bantu  น้ัน ด้ังเดิมดํ ารง
ชีพดวยการท ําการเกษตร  แตตอมาสันนิษฐานวาเกิดสภาพแหงแลง  ไมสามารถทํ าการเกษตรได ตองหัน
มาดํ าเนินชีวิตเปนนัก    ลาสัตว และนักเลี้ยงสัตวแทน ตอมาติดตอกับชาว Maasai    ซึ่งเปนนักลาสัตว
ชาว Sonjo  ก็ตองเปลี่ยนอาชีพกลับมาเปนเกษตรกรตามเดิม  โดยไดพัฒนาเรื่องการชลประทานมาสูกับ
ปญหาความแหงแลง  ซึ่งตนเองเคยประสบและสามารถแกปญหาไดในที่สุด  กลาวไดวาน ําความรูด้ังเดิม
ทางการชลประทานมาชวยพัฒนางานอาชีพเกษตรกรรมใหดีขึ้น  เปนตน
      5.3.5 สรุปขอสังเกตเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงและความตอเนื่อง
               โดยสรุป ในภูมิภาคอัฟริกาตะวันออก   จะมีการเปลี่ยนแปลงทั้งทางดานการเมือง  สังคม   และ
เศรษฐกจิ การเปลี่ยนแปลงนี้ลวนแตมีผลกระทบตอวัฒนธรรมของทุกเผา
             ในอัฟริกาตะวันออก สมัยกอนประวัติศาสตร กลาวไดวาเปนท่ีรวมของวัฒนธรรมชนเผาตางๆ
ที่อพยพยายถิ่นฐานมาชานานหลายศตวรรษ  จนไมมีใครสามารถแยกแยะไดวาวัฒนธรรมที่เปลี่ยนแปลง
ไปน้ันเหตุเกิดข้ึนเองจากปจจัยภายในน่ันคือ “การรังสรรคงานวัฒนธรรมของตนเองในกลุม”  หรือเกิด
จากปจจัยภายนอก คือ  “ผูอพยพนํ าวัฒนธรรมแปลกใหมเขาสูชุมชน” อยางไรก็ด ี   ไมวาวัฒนธรรมจะ
เปลี่ยนแปลงดวยเหตุปจจัยใด กลาวไดวา “การเปลี่ยนแปลงนี้ยอมมีผลกระทบตอเปาหมายขององคกร
เนื้อหาสาระและกระบวนการทางการศึกษาพื้นบานนั้นอยางแนนอน”

5.4 การพบกันระหวางการศึกษาพื้นบานและการศึกษาแบบยุโรป
      ในระยะแรกท่ีมีการติดตอกันระหวางชาวอัฟริกันกับชาวยุโรป มีการตอตานอยางมากเกี่ยวกับ
การนํ า “ระบบโรงเรียน” เขามาใช
      นักวิชาการ    หมอสอนศาสนาคริสตหลายคนประสบกับความยากล ําบากในการหาเด็กเขาเรียน
ในโรงเรียน  เลากันวา หมอสอนศาสนาบางคร้ังตองจางเด็กไปโรงเรียนดวยอาหาร เส้ือผา และเงิน ระยะ
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น้ันถือวาเปนชวงเวลาที่ระบบการศึกษาพื้นบานเขมแข็งกวาการนํ าระบบโรงเรียนตามแบบอารยธรรม
ตะวันตกมาปฏิบัติ
      ระหวางสงครามโลก 2 คร้ังน้ัน  การตอตานตอระบบโรงเรียนมีนอยลง ประกอบกับในเวลาเดียว
กันก็เกิดการเคลือบแคลงสงสัยในการนํ าระบบการศึกษาพื้นบานไปใชใหไดผล   ชาวอัฟริกาเริ่มชินและ
รับการดํ าเนินชีวิตแบบตะวันตก ยอมรับ  “ระบบโรงเรียน” และเริ่มหางไกลจากวิถีชีวิตดั้งเดิมไปทีละ
นอย    เกิดชองวางทางสังคมขึ้นระหวางชนชั้นสูงที่ไดรับการศึกษาแบบตะวันตก (few schooled elite)
กับคนสวนใหญที่ไดรับการศึกษาตามประเพณีนิยม
      แตนับเปนโชคของชาวอัฟริกันท่ีเม่ือสงครามโลกคร้ังท่ี 2 สงบลง ไดมีการต่ืนตัวในเร่ือง “ความ
เปนชาติ” ข้ึนอีกคร้ังหน่ึง  ชาวอัฟริกันตระหนักดีวา การเปลี่ยนแปลงยอมตองเกิดขึ้น หากแตจะตอง
ดํ าเนินการอยางไรในอันท่ีจะจรรโลงวัฒนธรรมอันเปนเอกลักษณของชาติไวใหคงอยูสบืไป
      ในระยะเดียวกันน้ีเอง  ไดมีนวัตกรรมในการศึกษานอกระบบขึ้น  โดยการสรางและปรับปรุงสื่อ
มาใชในการเรียนรู เชน การอพยพจากชนบทสูเมือง   การรับศาสนาคริสต  การจางแรงงาน    การเคล่ือน
ยายทางอ ํานาจการปกครอง การรวมมือกนัดํ าเนินกิจกรรมตางๆ   การเกิดของชนชั้นกลางและการสราง
สื่อ  เปนตน   การเปลี่ยนแปลงนี้แตกตางกันไปตามสภาวะทางวัฒนธรรมและอาชีพ เชน ชาว Acholi ใน
Kenya   จะรับวัฒนธรรมตะวันตกไดอยางรวดเร็ว ผิดกับบางกลุม   เชน   ชาว Bunyoro  ใน Uganda  ชาว
Ashanti    ใน Ghana  ซึ่งไดเคยผานศึกสงครามมาบางแลวกับชาวตะวันตก  เชน เคยรบกับจักรภพอังกฤษ
ในสมัยตนของยุคอาณานิคม  จึงเกิดความเคลือบแคลง สงสัย  และสงผลใหรับวัฒนธรรมตะวันตกมา
ปรับใชไดชากวา
      โดยรวมแลว ระบบอาณานิคมน้ันนํ ามาซึ่งการเปลี่ยนแปลงทั้งในดานความแตกตางและแมแต
ความขัดแยงกันในทางทฤษฎีและปฏิบัติของการศึกษาพื้นบาน   ดังตัวอยางเชน    ในอดีตบุคคลไดรับ
การคาดหวังใหท ํางานเพ่ือตนเองและรวมมือกับผูอ่ืน เมื่อมาถึงยุคอาณานิคม บุคคลโดยเฉพาะในถิ่นเมือง
จะตองเรียนรูท่ีจะพ่ึงตนเองมากกวาหวังพ่ึงกลุมหรือญาติ   คุณคาสวนบุคคลมีความหมายมากกวาคุณคา
ของกลุม
      จากเหตุการณทางการเมืองท่ีเปนมาน้ัน  ท ําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมในรูปของการ
ศึกษาพื้นบานขึ้นมากมาย   อาจกลาวไดวาในสังคมของชาวอัฟริกาตะวันออกจะปรากฏวิธีการของการ
ศึกษาพื้นบานอยู  2  รูปแบบ  ดวยกัน   คือ : 1. การศึกษาพื้นบานในชนบท (rural)     ซึ่งสังเกตไดจากกิจ
กรรมของครอบครัว หมูบาน หรือชุมชนทองถ่ิน   2. การศึกษาพ้ืนบานในเขตเมือง (Urban)  ซึ่งใชรูป
แบบใหมของการนํ ารูปแบบตะวันตก (western) มาผสมผสานกับรูปแบบดั้งเดิม (traditional)
        รูปแบบการศึกษาพื้นบานที่เกิดขึ้น  มีรูปแบบหลากหลาย  เพ่ือใหบุคคลไดมีโอกาสเรียนรูเพ่ือ
การอยูรอดตามสภาวะของตน กิจกรรมการเรียนรู  ไดแก  การกออิฐ  ท ําถนน การกอสราง งานชางไม
งานโลหะ ชางเทคนิค ธุรกิจการตลาดและการฝกหัดงานทั่วไป  เปนตน
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   โดยสรุป   อาจกลาวไดวา การพบกันระหวางการศึกษาพื้นบานและการศึกษาแบบยุโรป ซึ่งได
เร่ิมมีมาต้ังแตสมัยอาณานิคม     นั้นก็จะยังคงดํ าเนินอยูตอไปในอนาคต การศึกษาในระบบโรงเรียนอาจ
เปนการศึกษาพื้นบานอยางแทจริงดวยก็ได   เพราะไดมีการศึกษาถึงรากเหงาทางวัฒนธรรมและสภาวะ
แวดลอมทางสังคม    ซ่ึงเปนการเรียนรูภายใตกรอบการเรียนรูของการศึกษาตลอดชีพอยูแลว

5.5  คํ าถามเพื่อการอภิปราย
      1. เลือก “ระบบการศึกษาพื้นบาน” ที่ทานรูจักและอธิบายตามหัวขอตอไปนี้
         ก) “การศึกษาพื้นบานบางประเภทไมไดรับความนิยม” ใหเหตุผลวาทานเห็นดวยหรือไม
         ข) “การศึกษาพื้นบานบางประเภทยังคงอยูแตไดรับการดัดแปลงไปจากเดิม” ใหเหตุผลวามีการดัด
แปลงเพราะเหตุใด
         ค) การศึกษาพื้นบานบางประเภทยังคงอยูไมเปลี่ยนแปลง แมวากระแสความเปลี่ยนแปลงดานตางๆ
จะมาแรงในอัฟริกาตะวันออกในศตวรรษท่ีผานมา โปรดอธบิาย
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         ง) การศึกษาพื้นบานที่เกิดขึ้นในรูปแบบใหม อธิบายแนวคิดและวิธีน ําไปปฏิบัติของความแปลก
ใหมนี ้ พรอมใหเหตุผลประกอบ
      2. ระบุวาปจจัยใดตอไปนี้มีอิทธิพลตอจุดมุงหมาย การจัดการองคกร เน้ือหาสาระและกระบวนการ
ในการศึกษา    พ้ืนบานในอัฟริกาตะวันออก
              ก) ความเคลื่อนไหวของประชาชนระหวางสมัยกอนอาณานิคม
              ข) คริสตศาสนาหรือศาสนาอิสลาม
              ค) ความเปนสังคมเมือง
              ง) ระบบโรงเรียน
              จ) ปจจัยอ่ืนๆ ในการเปล่ียนแปลงในอัฟริกาตะวันออก
      3. อภิปรายในบทความที่วา “การศึกษาพื้นบานในอัฟริกาตะวันออกทุกวันนี้ไมสามารถด ํารงอยูตอไป
ได โดยปราศจากการเปลีย่นแปลง”



บทท่ี 6
ประโยชนของการศึกษาพื้นบานในปจจุบัน

(The Relevance of Indigenous Education Today)

6.0  วัตถุประสงค
      เม่ือจบบทน้ีแลว ทานจะสามารถที่จะ
      6.0.1  อธิบายวาเหตุใดระบบการศึกษาพื้นบานในหลายๆ ประการ  จึงมิไดมีการศึกษาคนความา
จนถึงปจจุบัน
      6.0.2 สามารถแยกแยะระหวางแนวความคิดของกลุมที่มองการศึกษาพื้นบานในแงลบ
(pessimists) และกลุมเคลือบแคลงสงสัย (sceptics) ในเรื่องการศึกษาพื้นบานได
      6.0.3 ระบุและขยายความขอดอยของการศึกษา       พื้นบานได
      6.0.4  สามารถรูถึงความส ําคัญของการศึกษาพื้นบาน ทั้งในอดีตและปจจุบัน
      6.0.5  ใหขอเสนอแนะในการนํ าการศึกษาพื้นบานมาใชในปจจุบัน ในเร่ืองดังตอไปน้ี
                         1. การศึกษาในระบบ
                          2. การศึกษานอกระบบ
                         3. การศึกษาเพื่อปวงชน
                     4. หาแนวคิดใหมและนวัตกรรมมาพัฒนางานดานการศึกษา

6.1  บทน ํา
      บทนี้เปนการวิเคราะหบทวิจารณของแตละกลุมในเรื่องการศึกษาพื้นบาน ซึ่งเปนสิ่งจํ าเปนมากที่
เราจะไดทราบถึงขอดีและขอดอยของการศึกษาพื้นบาน เพราะจะเปนประโยชนแกการจัดการศึกษาที่ถูก
ตอง และเปนประโยชนแกผูรับการศึกษาทั้งมวล น่ันคือ  สอดคลองกับความตองการของบุคคลตางๆ
และของกลุมในการจัดการศึกษาตลอดชีพ สวนในบทหลังๆ จะพูดถึงปญหาของการศึกษาพื้นบานทั้งใน
อดีตและปจจุบัน กอนท่ีจะนํ าสิ่งเหลานี้กํ าหนดเปนนโยบายตอไป

6.2  ทัศนคติตอการศึกษาพื้นบาน
      นักการศึกษาที่มีแนวคิดหลากหลายไดพยายามที่จะศึกษาการศึกษาพื้นบานในแงมุมตางๆ ต้ังแต
ดินแดนแถบน้ีเปนอาณานิคม แตก็ยังมีระบบการศึกษาพื้นบานอยูอีกเปนจ ํานวนมากที่ยังไมไดมีการ
ทดลองใชในบางชุมชน จะเปนดวยสาเหตุใดน้ันพออนุมานไดดังน้ี
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      6.2.1 ในชวงการเปนอาณานิคมในบางภูมิภาคของดินแดนอัฟริกา  โดยเฉพาะอยางยิ่ง ฝร่ังเศส
ในเบลเยี่ยม และในโปรตุเกสนั้นไมนิยมใหมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมดั้งเดิม ท้ังน้ีรวมหมาย
ถึง “งานทางดานการศึกษา” ดวย
      6.2.2  ทัศนคติของชาวผิวขาว และพวกนักสอนศาสนา  มักจะพูดถึงทุกอยางในอัฟริกาวา “ลา
หลัง” อยูเสมอ
     6.2.3  คนอัฟริกาตะวันออกเอง มักจะดูถูกและเขาใจการศึกษาอยางผิดๆ โดยเท็จจริงแลวมีนัก
วิชาการ เร่ือง “การศึกษาพื้นบาน”  อยู 2 กลุมดวยกันไดแก “กลุมที่มองการศึกษาในแงลบ” และ “กลุมที่
เคลือบแคลงสงสัยในความเปนการศึกษาพื้นบาน”    ซึ่งกลุมทั้ง 2 กลุม   เนนเร่ืองความออนดอยไมมีประ
สิทธิภาพของการศึกษาพื้นบานเทานั้น ไมเคยใหนโยบายหรือทางเลือกส ําหรับการแกไขปญหา สิ่งเดียวที่
แนะนํ าก็คือ  แนวคิดเรื่องการศึกษานี้เหมาะส ําหรับใชกับ “พิพิธภัณฑ” เทาน้ัน
             ส ําหรับกลุมที่มองการศึกษาพื้นบานในแงลบ (Pessimists) เช่ือวา การศึกษาพื้นบานจะนํ าไปสู
สังคมแหงความทุกขและความสับสน ภาพพจนที่ติดอยูกับการศึกษาแบบดั้งเดิม ยังคงมีผลใหระบบการ
ศึกษาเปนแบบเกา เสมือนกับการยอนเข็มเวลาไปสูอดีต ส ําหรับนักวิชาการกลุมน้ีในอัฟริกาตะวันออก
“การศึกษาพื้นบาน” จะนํ าไปสูหายนะมากกวาพัฒนา
             ส ําหรับกลุมที่เคลือบแคลงสงสัย (Septics)  ในทางตรงกันขามเช่ือวา ความพยายามท่ีจะรักษา
และนํ าวัฒนธรรมที่ดีของอัฟริกันมาใช  ยังไมประสบผลส ําเร็จเทาท่ีควร และยังเปนการสูญเปลาอีกดวย

6.3  ขอตอบโตของนักวิจารณ
      ส ําหรับแนวคิดของนักวิจารณกลุมแรกในเร่ืองของ  “ผูมีทัศนคติกับการศึกษาพื้นบานในแงลบ”
น้ันมีขอโตแยงไดวา “บทวิจารณของนักวิชาการกลุมนี้จะมีผลในแงของการพัฒนาระบบการศึกษา   ซึ่ง
ยังคงใหมีการนํ าระบบการศึกษาไปสูระบบเกา การศึกษาพื้นบานโดยแทจริงแลวเปนสวนหนึ่งของการ
ศึกษาตลอดชีพ และหลอมรวมอยูในการศึกษาในระบบอยูแลว เด็ก ผูใหญหรือแมแตผูท่ีออกจากโรง
เรียนไปแลวมีโอกาสไดรับการศึกษาขั้นพื้นฐานทุกคน
     ส ําหรับผูที่เคลือบแคลงสงสัย  วาการศึกษาพื้นบานจะนํ าไปสูความลมเหลวนั้น  ก็สามารถโต
แยงไดวา “การลมเหลวถือเปนสวนหนึ่งที่จะท ําใหเกิดการแกปญหาและพัฒนาระบบการศึกษาใหดีขึ้น”
การศึกษาที่ลมเหลวอยูทุกวันนี ้ สาเหตุเกิดจากการขัดแยงของชาวอัฟริกันเอง โดยเฉพาะอยางยิ่งใน
ประเด็นดังตอไปน้ี
      6.3.1  ขาดผูทํ าหนาท่ีแนะนํ าถึงความจํ าเปนของการศึกษา
      6.3.2  ประสบปญหาเกี่ยวกับอาคารและอุปกรณการเรียน
      6.3.3  “การศึกษาพื้นบาน”   มุงเนนท่ีชาวอัฟริกันแตเพียงประการเดียว   มิใชส ําหรับเด็กในทวีป
เอเชียและยโุรป อาท ิบางกิจกรรมเนนท่ีเผาพันธุ
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      6.3.4  “ระบบโรงเรียน”  เปนสถานที่เฉพาะส ําหรับเด็กอัฟริกันท่ีเรียนดีเฉลียวฉลาด  และเปน
สถานที่ส ําหรับเด็กชาวเอเชียและยุโรปแสวงหาความรูไปประกอบอาชีพ  แตส ําหรับ “การศึกษาพื้นบาน”
แลว  สอนใหเด็กดํ าเนินชีวิตในสังคมอยางเปนรูปธรรม  ไมใชการสอนเพือ่ไปประกอบอาชีพ  ดังเชน
การศึกษาในระบบ
                หรืออาจพูดไดวา ชาวอัฟริกันปฏิเสธรูปแบบการศึกษาพื้นบาน เพราะเชื่อวาจะน ํามาซึ่งการ
แบงแยกชนชั้นและเผาพันธุนั่นเอง   หากแตการศึกษาประเภทนี้หากไดมีการจัดสถานที่และวัสดุอุปกรณ
ที่เหมาะสม รวมทั้งมีผูใหคํ าแนะนํ าที่ดีสอดคลองกับระบบวิถีชีวิตแลว ก็จะท ําให “นักเรียน” เปน “พอคา
หรือนักเกษตรกรรมท่ีดี” เชนเดียวกับชนผิวขาวได และหากไดรัฐบาลชวยเหลือในเรื่องการตลาดดวย
แลว การใชการศึกษาประเภทนี้เขาสูชุมชนก็จะนํ ามาซึ่งความส ําเร็จในท่ีสุด
      นักวิจารณที่คัดคานเรื่องการศึกษาพื้นบานมาเปนเวลานานหลายป ไดแก  นักวิชาการดานการ
ศึกษาที่ชื่อวา  Wandiva (1971),  Ocitti (1973),  Sefura (1990)  และ Mushi (1990)    คํ าวิจารณน้ีรวมถึง
      6.3.5  การศึกษาพื้นบานในสมัยโบราณจ ํากัดอยูเฉพาะชุมชนและเผาพันธุ
      6.3.6  เนนเร่ืองการปฏิบัติตามทฤษฎีการเรียนรู โดยไมใหเด็กมีโอกาสคิดสรางสรรคดวยตนเอง
      6.3.7  เปนระบบการศึกษาที่หยุดอยูกับที ่ไมมีการเปลี่ยนแปลงพัฒนา  เนนเร่ืองอนุรักษเปนหลัก
      6.3.8  ไมเนนเร่ืองการพัฒนาการทางแนวคิดในเร่ืองเหตุผลและการสรางสรรค  ลักษณะสวน
ใหญเปนเร่ืองบังคับใหปฏิบัติ
      6.3.9 การแบงชั้นวรรณะทางสังคมโดยไมอนุญาตใหฝายหญิงมีโอกาสไดเรียนรูในสิ่งที่เปนสิทธิ
พิเศษของฝายชาย

ในการตอบคํ าถามที่วา การศึกษาพื้นบานมีขอดอย   เน่ืองจากสนองความตองการของบางชุมชน
เทาน้ัน    ขอเท็จจริงในเร่ืองน้ีก็คือ  “คุณคาของการศึกษามิไดอยูเพียงการน ํามาใชรวมกันได หากแตอยูท่ี
การสนองตอบความตองการของชุมชนนั้นๆ ไดอยางเต็มที่”
      ในประเด็นที่เกี่ยวกับ  “การพัฒนา”   ซึ่งนักวิจารณกลาวไววา  ดินแดนในอัฟริกาไมมีการพัฒนา
เลยในชวงกอนอาณานิคมนั้น   หากเราจะกลาวโทษวาเปนเพราะระบบการศึกษาก็คงไมได มิใชระบบ
การศึกษาพื้นบานที่ท ําใหประเทศลาหลัง  ยากจน ประสบโรคภัยไขเจ็บ  และสังคมไมสงบ   หากแตเปน
เพราะขอเท็จจริงและปจจัยจํ าเปนท่ีจะนํ ามาแกปญหามีไมเพียงพอนั่นเอง
      มีนักวิจารณเห็นวาการศึกษาพื้นบานเปนการศึกษาที่หยุดนิ่ง    ไมมีพัฒนาการ   สวนใหญเปน
ลักษณะบังคับ  มีองคประกอบขอเท็จจริงบางประเด็นท่ีจะนํ ามาแกขอวิจารณน้ีได คือ
      ในชวงกอนสมยัอาณานิคมในอัฟริกาตะวันออก   (ดังที่กลาวไวแลวในบทที ่5   ไดกลาวถึงความ
เปลี่ยนแปลงทั้งที่รุนแรงและสงบสุข) เปนความจริงที่การเปลี่ยนแปลงนี้เปนไปคอนขางชา    และเหตุ
เกิดขึ้นเพราะปจจัยภายในและภายนอกของแตละชุมชน ในดินแดนอัฟริกาตะวันออกในชวงกอนสมยั
อาณานิคม  การเคล่ือนไหวของประชากรนํ ามาซึ่งความสับสนในแนวคิดใหมของระบบการศึกษา ซึ่ง
รวมหมายถึงในแงสังคมและวัฒนธรรม เปนที่ถกเถียงกันวา  ”การเปล่ียนแปลงหรือการพฒันาของสังคม
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น้ีกอใหเกิดกระบวนการทางการศึกษาหรือไม   หรือการศึกษาเปนท้ังตัวกระตุนและเปนปจจัยท่ีเอ้ือ
ประโยชนแกการพัฒนาของชุมชนและสังคม”
      แมวาในขอเท็จจริง การศึกษาด้ังเดิมเนนเร่ือง “การปฏิบัติท่ีเปนรูปธรรม” มากกวา “นามธรรม”
และไมไดอิงวิธีการทางวิทยาศาสตร และ/หรือศาสตรสมัยใหมท่ีมีวิธีการสอน  แนนอนเปนระบบ แตขอ
เท็จจริงนี้ก็มิไดหมายความวา การศึกษาดั้งเดิมไมสอนใหเด็ก     คิดเปน แกปญหาเปน ดูไดจากตัวอยาง
การคนพบยาสมุนไพรส ําหรับแกแมลงมีพิษและงูกัด หรือแมแตการรังสรรคงานศิลปะในรูปแบบตางๆ
สิ่งเหลานี้ลวนเปนภูมิปญญาอันเกิดจากขบวนการพัฒนาการของการศึกษาพื้นบานทั้งสิ้น
      การใหความรู และกระบวนการเรียนรูนับเปนสิ่ง     จํ าเปนส ําหรับการศึกษาในปจจุบัน แตก็ยัง
เปนคํ าถามที่ยังหาคํ าตอบไมไดวากระบวนการเรียนรูเหมาะส ําหรับความตองการและการพัฒนาที่เหมาะ
สมแกเด็กในวัยตางๆ หรือไม          โดยเฉพาะเด็กที่มีความสามารถตางกัน จะสงผลการใชทักษะและสติ
ปญญาท่ีตางกัน เช่ือวาในป ค.ศ. 2000    ซึ่งเปนป “การศึกษาเพื่อปวงชน” มาถึงการศึกษาพื้นบาน  ซึ่ง
เนนคุณคาการปฏิบัต ิจะเปนหัวใจแนวคิดส ําคัญใหนักวิชาการ  นักวางหลักสูตร นักพัฒนาหลักสูตร และ
นักบริหารการศึกษาท่ีนํ ามาพัฒนาใชในระบบการศึกษาตอไป
      สวนปญหาที่วา “การศึกษาพื้นบาน” ท ําใหเกิดการแบงแยกและแบงชนชั้นในการเรียนรูระหวาง
เด็กหญิงและเด็กชาย  ซึ่งเด็กผูหญิงมีโอกาสเรียนรูในบางวิชานอยกวาเด็กผูชายซึ่งไดรับสิทธิพิเศษนั้น
ขอนี้ยังไมมีหลักฐานยืนยันแนชัดวาตนเหตุเกิดเพราะระบบการศึกษาพื้นบานจริงเพราะหากพิจารณาตาม
ขอเท็จจริงแลวจะเห็นไดวา  ในเร่ืองของ  “ลักษณะงาน”  ก็เปนตนเหตุของการแบง “เพศ”  ในบางทองที่
หรือแมแตในโรงเรียนเอง บางเน้ือหาวิชา   อาท ิ  วิชาพิมพดีด ชวเลข คหกรรมศาสตร  นักเรียนสวนใหญ
ก็เปนนักเรียนหญิง ดังน้ัน เร่ืองน้ีสรุปไดวายังไมแจมชัด  หาขอยุติมิได

6.4  ผูสนับสนุนการศึกษาพื้นบานในอดีต
     จุดเดนของการศึกษาพ้ืนบานประการหน่ึงท่ีเห็นไดชัดคือ ความพยายามที่จะใหการศึกษา
ประเภทนี้ยังคงอยูและดํ าเนินการอยางตอเน่ือง    ภายใตกระแสความเปลี่ยนแปลงในอัฟริกาตะวันออก
ผูที่เปนก ําลังส ําคัญในการถายทอด   คือ   “ผูนํ า”   หรือ  “หัวหนาหมูบาน”      ซึ่งจะเปนผูถายทอดขนบ
ธรรมเนียมประเพณีจากชนรุนหน่ึงไปยังชนอีกรุนหน่ึง  เปนผูกระตุนใหมีการใช ปรับปรุงใชใหประเภท
และสาระการศึกษาพื้นบานใหเหมาะสมกับสภาวะภายในและภายนอกสังคม การที่สังคมประเพณีของ
เผายังคงอยูไดทุกวันนี้ก็เพราะประโยชนและการใชสอยของการศึกษาพื้นบานนั่นเอง
      ในอดีต ไดมีการศึกษาประโยชนของการศึกษา       พื้นบาน    โดยนักเขียนและนักวิจัยอยูเปน
จํ านวนมาก  และใหผลสรุปตางกันไป    อาท ิ   นักมานุษยวิทยา  ไดใชการศึกษาพื้นบานเปนพื้นฐานใน
การหาหลักฐานมายืนยัน  “ทฤษฎีความยิ่งใหญของชาวผิวขาว” ท่ีมีตอเผาพันธุอ่ืน   นักบริหารของ
ประเทศที่ปกครองอัฟริกา  พยายามเรียนรูและเขาใจวิถีชีวิตของคนในปกครองของตน ในขณะที่นักวัฒน
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ธรรมศึกษา ศึกษาเพื่อเรียนรูกระบวนการเปลี่ยนแปลงในสังคมอันเนื่องมาจากการพัฒนาพฤติกรรมของ
บุคคลในสังคม
      นอกจากน้ียังมีนักสอนศาสนาคริสเตียนที่พยายามใหศาสนาคริสตสอดประสานไปกับวิถีการ
ดํ าเนินชีวิตของชาว  อัฟริกันเอง (Africanized Christianity)  มากกวาเปนไปตามแนวยุโรป
(Europeanized Christianity)  ดังน้ัน   การศึกษาระบบการศึกษาพื้นบานจึงชวยอยางมากในอันที่จะท ําให
เรียนรูเร่ืองแนวปฏิบัติในการดูแลผูสูงอายุ   เด็กก ําพรา    รูซึ้งถึงคานิยมทางสังคมและระเบียบปฏิบัติ
ตางๆ      เรียนรูการละเลนของเด็กและศิลปะตามแนวสรางสรรคของชาวอัฟริกันเอง   รวมท้ังการกลาว
ประนามประเพณีการเตนรํ าที่ปาเถื่อน การ    ริดรอนสิทธิของเด็กหญิง และประเพณีท่ีโหดราย  ไรคุณ
ธรรมตางๆ
      นักการศึกษาในชวง 30 ปที่ผานมา ไดท ําการศึกษาเร่ือง “การศึกษาพื้นบาน” อยางจริงจังดวย
สาเหตุใหญ 2 ประการ คือ

1. เพื่อใหเขาใจอยางถูกตองถึงคุณลักษณะขอดีและขอดอยของการศึกษาพื้นบาน
             2.  เพ่ือเปนแนวทางในอันท่ีจะนํ าไปสูเปาหมาย    อันหมายถงึ  องคประกอบที่ดีของการศึกษา
พื้นบานที่สามารถน ํามาใชไดในปจจุบัน  ระบบการศึกษาทั้งที่เปนการศึกษาในระบบ นอกระบบ และ
การศึกษาตลอดชีพ
      นักการศึกษาบางทานเล็งเห็นวาควรน ําการศึกษา    พื้นบานไปใชในการพัฒนาการศึกษาแนว
ใหม    ทั้งนี้เพื่อใหการศึกษาทั้งในระดับประถม  มัธยม  และอุดมศึกษา ต้ังอยูบนพ้ืนฐานของวัฒนธรรม
อัฟริกัน ซึ่งสามารถสัมผัสและสัมพันธกับสภาวะความเปนจริงของชาวอัฟริกันตะวันออก

6.5  การมองการศึกษาพื้นบานในขอดี
      แมวาจะไดมีการกลาวถึงการศึกษาพื้นบานในแงมุมตางๆ ไปแลวบาง   แตก็ยังมีประชาชนอีก
กลุมหนึ่ง ที่เล็งเห็นคุณคาของการศึกษาพื้นบานวาเปนพื้นฐานของการเปลี่ยนแปลงและการพัฒนาให
สอดคลองกับความตองการของประชาชนในสังคม ส่ิงท่ีเปนขอดีน้ัน สามารถสรุปไดดังนี ้:
      1. ความสัมพันธและการรวมตัวอยางใกลชิดกับวิถีชีวิต
         คุณคาที่ส ําคัญของการศึกษาพื้นบานในอดีตใน    อัฟริกาตะวันออกก็คือ   การศึกษาพื้นบาน
เปนเลือดเปนเน้ือของทุกวัฒนธรรม การเรียนรูตองเรียนรูจากความเปนจริง     จากสภาวะแวดลอม เพราะ
ชีวิตและความรูเกิดขึ้นและรับรูไดจากสิ่งแวดลอม     ผูอยูในสังคมนั้นจะรูจักวิถีชีวิตของตนเองในสังคม
ไดดี  ขอน้ีทํ าใหการศึกษาดั้งเดิมดีกวาการศึกษาในโรงเรียนเพราะสามารถนํ ามาปรับใชในชีวิตประจ ําวัน
เกดิกระสวนพฤติกรรมทางวัฒนธรรม    เกิดการเรียนรูเปนกลุม   เกิดเปนชุมชน  หมูบาน  เผาพันธุ   และ
สังคมขนาดใหญใน   ที่สุด สรุปสั้นๆ ไดวา “การศึกษาพื้นบานเปนสิ่งที่สัมพันธกับชีวิต   มีความเปน
จริงและมีความหมายแกการดํ าเนินชีวิตในสังคม  ไมเคยสรางความแตกตางและความแปลกแยกทางวัฒน
ธรรม ดังเชน ระบบการศึกษาในโรงเรียน”



102

         2. การนํ าคุณคามาปฏิบัติ
            สิ่งที่ดีของการศึกษาพื้นบานอีกประการหนึ่งก็คือ “วิธีการสรางการเรียนรู” น่ันคือ การเรียนรู
ตองมีเปาหมายแนนอนและตองมีความหมายแกชุมชน องคความรูจะตองใหประโยชนแกสังคมในภาพ
รวม    น่ันคือ  ท ําใหประชาชนในสังคมมีชีวิตอยูอยางมีคุณภาพและเปนสุข     โดยทั่วไปสรุปไดวาวัตถุ
ประสงคของการศึกษาพื้นบานที่ประสบความส ําเร็จก็คือ   เนนแนวประพฤติปฏิบัติในครอบครัวเปน
ศูนยกลางของการปฏิบัติตน การเรียนรูใหมีชีวิตท่ีดีในระดับครอบครัว เผาพันธุ และสังคม และในแงของ
การประกอบอาชีพ จากการฝกฝนและการสั่งสอนในเรื่องที่เกี่ยวกับทักษะของงานประเภทตางๆ ในพื้นที่
จริง ท ําใหเด็กหญิง เด็กชาย และผูใหญไดประกอบอาชีพถกูตองกับทักษะของตน

         3. คุณคาทางสังคม-คุณธรรม
            เปาหมายของการศึกษาพ้ืนบานเนนพัฒนาการของคนต้ังแตเด็กจนเติบใหญ เพ่ือใหเปนบุคคล
ที่ดีของสังคม (Society-oriented)     ความส ําคัญของคุณคาหรือความดีอยูที่ความสัมพันธของประชาชน
กับสังคมรอบตัว   เกดิความเปนเอกภาพของสงัคม    เนนใหประชาชนมีชีวิตในสังคมอยางเปนสุข
เม่ือประชาชนรูบทบาทหนาท่ีของตนแลว ก็จะเปนการงายที่จะประพฤติปฏิบัติใหถูกตองตามกฎระเบียบ
และขนบธรรมเนียมประเพณีของสงัคม เมื่อทุกคนเคารพในลัทธิ แยกแยะบทบาทหนาที่   ไดถูกตองก็จะ
ชวยพัฒนาสังคมนั้นๆ   ใหดียิ่งขึ้น   และน ํามาซึ่งความมั่นคง การพัฒนาและการอยูรอดของสังคมใน
อนาคต ซึ่งสิ่งที่กลาวมานี้ตางกับระบบโรงเรียน ซ่ึงเนนเร่ืองเน้ือหาวิชาการเพียงประการเดียว
            สรุปวา “การศึกษาพ้ืนบานเนนใหคนเปนศูนยกลางของการเรียนรู เมื่อมนุษยมีการพัฒนา จ ําเปน
อยูเองที่สังคมที่มนุษยอาศัยอยูนั้นจะไดรับการพัฒนาไปพรอมกันดวย”
         4. การใหการบริการ
            นอกจากการศึกษาพื้นบานจะใหคุณคาแกสังคมแลว ในขณะเดียวกันก็จะแสดงออกถึงพฤติ
กรรมในสังคม เมื่อสังคมเปนกลุมกอน คนในสังคมก็จะเกิดความรัก ความ        ซื่อสัตย และอุทิศชีวิตให
แกบุคคลโดยรอบ อันไดแก ครอบครัว  เพ่ือนบาน ชุมชน และสังคมในที่สุด
            ในสังคมดั้งเดิม ของชาวอัฟริกาตะวันออก ความซื่อสัตยจะอยูในรูปของการสรางกฎระเบียบมา
เพ่ือปกปอง  “ความเปนชาติ”    การเสนอตัวรับใชประเทศชาติ     เชน   การเปนทหาร  เปนตน   การรับ
ใชประเทศชาตินี้จะใชเวลา 10 ปหรือมากกวา ดังเชนในกรณีของชาว Ngoni  ใน Tanzania, ชาว Maasai,
ชาว Samburu,  ชาว Kelenjin  และ  ชาว Turkana ใน Kenya  หรือ Karamajong     ในประเทศ Uganda
เปนตน
           ในระดับครอบครัว หมูบาน และเผาพันธุ  ประชาชนเรียนรูที่จะมีชีวิตอยูจากกฎระเบียบ  ที่
สังคมสรางขึ้น
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            ในสังคมของอาณาจักร เด็กที่มีความสามารถจะถูก  คัดเลือกและฝกใหเปน “ผูนํ า” ผูไดรับการ
ฝกจะถูกสั่งสอนอบรมจนเปนผูใหญที่มีคุณภาพ มีความรัก และมีความรับผิดชอบตอสังคม

สรุปไดวา “การศึกษาดั้งเดิม” ในอัฟริกาตะวันออกมิใชเพื่อ “การศึกษา” เทาน้ัน แตเปน “การ
ศึกษาเพื่อการประกอบอาชีพ” และ “การบริการสังคม” การทํ างานหรือการใหการบริการสังคม   ไมเพียง
แตจะท ําใหเกิดผลผลิตที่ดีเทานั้น หากแตเปนสื่อส ําคัญนํ ามาซ่ึงการเรียนรูในบทบาทหนาท่ีอยางแทจริง
      ซึง่หลกัการเรียนรูโดยผานการบริการน้ี ตรงกับทักษะแนวคิดพ้ืนฐานของระบบโรงเรียน
ซึ่งไดรับแนวคิดมาจากภาษากรีก อันหมายถงึ “นันทนาการ” (leisure) ดังน้ัน “ระบบโรงเรียน”
(Schooling) ก็คือ “การพักผอน หรือการนันทนาการ” ในขณะท่ีการศึกษาพ้ืนบานเคยเปนและยังคงเปน
อยูในขณะน้ี คือ “การเก่ียวเน่ืองกับงานและการใหการบริการแกสังคม ซ่ึงเปนการบริการท่ีมีประโยชน
ทรงคุณคา”

6.6  คํ าถามสํ าหรับการอภปิราย
      1. ใหวิจารณเกี่ยวกับ   “ภาวะของยุคการศึกษาดั้งเดิม”      (during the era of traditionalism)   ใน
เร่ืองของการเขามาของคนผิวขาว การศึกษาพ้ืนบานเปนการศึกษาเพ่ือการบริโภคมากกวาเปนเร่ืองของ
การลงทุน   เพราะนํ ามาซึ่งความพอใจและถูกตองแกบุคคล  ครอบครัว  ชุมชน    และสังคมในภาพรวม
      2. แสดงใหเห็นความแตกตางของนักวิจารณ    ทั้งในเชิงบวกและลบที่มีตอการศึกษาพื้นบานอัฟ
ริกัน (Indigenous African education) พรอมยกตัวอยางประกอบขอคิดเห็น
      3. ในความคิดเห็นของทาน องคประกอบที่ดีของการศึกษาพื้นบานอะไรบาง ท่ีเอ้ือประโยชนแก
          3.1 ระบบโรงเรียน
          3.2 การศึกษานอกระบบสํ าหรับเด็กและการศึกษาผูใหญ
          3.3 การศึกษาเพื่อมวลชนหรือการศึกษาตลอดชีพ
      4. อธบิายคํ ากลาวที่วา “การใหการศึกษาพื้นบานก็คือการใหพื้นฐานที่มั่นคงทางวัฒนธรรมเปน
สวนหนึ่งของชีวิตและของสังคมประเทศชาต”ิ (To indigenize School education is to give it a cultural
foundations and therefore to make in part and parcel of the national life)
         5. Baden Powel    ผูกอต้ังลูกเสือไดเรียนรูและนํ าขนบธรรมเนียมประเพณีท่ีไดพบเห็นในเคนยา
(Kenya) และอัฟริกาใตไปใช  ซึ่งอาจกลาวไดวาเปนตัวอยางที่ดีในการนํ า         นวัตกรรมการศึกษา
ดั้งเดิมไปใช ใหทานระบุสาขาใดสาขาหนึ่งที่คุนเคยในเรื่องการศึกษาพื้นบานและคิดวาจะน ําแนวคิดน้ัน
มาสรางสรรคงานไดอยางไร



บทท่ี 7
 กรณีศึกษาท่ี 1 : การศึกษาพื้นบานอาโคไล (Acholi) (ยูกันดา-Uganda)

7.0  วัตถุประสงค :  เมื่อศึกษาบทนี้จบแลว ทานสามารถที่จะ
      7.0.1  อธิบายระบบการศึกษาพื้นบานในอาโคไล
      7.0.2 อธิบายคุณลักษณะเดนจากรากเหงาทางวัฒนธรรมในชุมชนนั้น
      7.0.3  กํ าหนดข้ันตอนในการดํ าเนินงานดานการศึกษาพื้นบาน

7.1  บทน ํา :
      ในบทที่แลวเปนเรื่องทั่วไปเกี่ยวกับการศึกษาพื้นบาน    ในบทนี้จะเปนการพิจารณคุณลักษณะ
ตางๆ ทางกายภาพของการศึกษาพื้นบาน อันไดแก แนวคิด การจัดองคกร เน้ือหาสาระ ขบวนการ การ
เคล่ือนไหว และความสัมพันธของการศึกษาพื้นบานในปจจุบัน
     ใน 3 บทท่ีเหลือจะเปนการทราบแนวทาง เทคนิควิธ ี   และการนํ ามาประยุกตใชในเมืองอาโคไล
(Acholi) คิคูย ู(Kikuyu) และเบนา (Bena)
7.2  เนื้อหาของการศึกษาพื้นบานในอาโคไล (Acholi)
     ไมมีใครสามารถก ําหนดและวิเคราะหระบบการศึกษาไดเอง จํ าเปนตองวิเคราะหผานกระบวน
การและเน้ือหาสาระ ซึ่งเนื้อหาสาระในที่นี้ก็คือ “ชุมชน” น่ันเอง
      ตามลักษณะทางภูมิศาสตรของอาโคไล  เปนภูเขาปกคลุมดวยหญาและตนไมเขียวขจี   ทางดาน
ตะวันตกเฉียงเหนือ เปนที่ลาด ไดน้ํ าหลอเลี้ยงจากแมนํ ้าไนล ซึ่งไหลไปสรางความชุมชื้นใหแกพื้นที่ใกล
เคียง ไดแก อัสวา(Aswa) อากาโก (Agago)  และเปเชอร (Pager)
      ลองนึกถึงภาพของประเทศที่ประชาชนตองประสบกับความแปรปรวนของภูมิอากาศ   เม่ือเปน
หนาฝน พืชพันธุเขียวชอุม แตเม่ือตามดวยหนารอน (เร่ิมแตเดือนพฤศจิกายน จนถึงเดือนมีนาคม)พ้ืนดิน
แหงผาก สิ่งเหลานี้ผูน ําของอาโคไล และประชาชนในเมืองตางคุนเคยและถือเปนวิถีชีวิต
     แตเมื่อใดที่เขาเหลานี้จะตองยายไปตั้งถิ่นฐานใหม เขาจะตองประสบกับปญหาปจจัยขั้นพื้นฐาน
ไมวาจะเปนที่อยูอาศัยก็ดี เคร่ืองนุงหมก็ดี รวมทั้งความปลอดภัยของชุมชนอีกดวย  แตสิ่งเหลานี้ก็มิได
เปนอุปสรรค หากเขาเหลานั้นมีที่ดินท ํากิน มีที่ส ําหรับเลี้ยงสัตว แพรพันธุสัตว  ท ําเกษตรกรรม    ลาสัตว
หาปลาในหนองนํ ้ามาเลี้ยงชีพ  ผลิตภัณฑจากหนังสัตว  สามารถนํ ามาเปนเครื่องนุงหมและขายยังชีพได
อีกดวย
      กอนท่ีชาวอาโคไล (Acholi) จะไดมีการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมและธรรมชาติ เขาไดท ํา
การประเมินหรือสํ ารวจส่ิงแวดลอม (environmental evaluation)  ไวกอนแลว    ดังน้ัน จึงสามารถปรับ
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สภาวะใหยังชีพอยูไดโดยสรางสิ่งที่เปนวัฒนธรรมประเพณีขึ้นมาใชเปนตัวกํ าหนดสํ าหรับประพฤติ
ปฏิบัต ิรวมทั้งการสรางประเพณีสืบเชื้อสายสืบตอวัฒนธรรมอีกดวย
      ชาวอาโคไล (Acholi) ไมเช่ือถือเร่ืองการฟนคืนชีพ หากแตจะเช่ือในเร่ืองวัฒนธรรม ภูติผีปศาจ
และความตาย ประชาชนเช่ือในการอยูรวมกันเปนครอบครัว ใหค ําปรึกษา ใหความมั่นคงในชีวิตและให
ความหวังแกกัน สังคมของชาวอาโคไลเปนสังคมที่ยึดเหนี่ยวกันอยางมั่นคง มีเอกภาพ และเปนหนึ่งเดียว
      การรวมกลุมของสังคม เปนตัวอยางอันดีที่สะทอนใหเห็นความเปนอยูและการศึกษาในชุมชน
จากการวิเคราะห    พ้ืนฐานของการอยูรวมกันอยางเปนเอกภาพ  พอสรุปไดดังน้ี :
      ชาวอาโคไล เชื่อในศาสนา แมจะไมเช่ือในเร่ืองการเกิดใหม แตก็เช่ือในเร่ืองชีวิตหลังการดับสูญ
โดยไดพัฒนามาเปนความเช่ือในรูปของวิญญาณ ผูสืบทอดวิญญาณ  การเคารพผูเปนหัวหนา   บรรพบุรุษ
และภูติผีปศาจ ผูใหความคุมครอง
      นอกจากนี้แลว ยังมีความสัมพันธกับธรรมชาติในเรื่องของวิถีชีวิต การปลูกพืช  การเลี้ยงสัตว
การเก็บเกี่ยว การลาสัตว และการตกปลา สิ่งเหลานี้คนในชุมชนจะชวยเหลือและแบงปนซึ่งกันและกัน
ความสัมพันธกับเพื่อนบานอาโคไล พบวา พวกเขามีทั้งความเปนนักรบและผูมีจิตใจออนโยน     งดงาม
ดวยเหตุน้ี  จึงไดตั้งกฎระเบียบขึ้น   โดยอยูบนพื้นฐานของสันติภาพและความสงบสุข ยกตัวอยาง  เชน
จากการท่ีตองสูญเสียสัตวเล้ียงอันเกิดจากโรคภัยไขเจ็บ จํ าเปนตองเอาตัวรอด จึงตองปรับตัวเรียนรูภาษา
ลูโอ (Luo)  ซึ่งเปนภาษา   คนละเผาพันธุ และจ ําใจสนับสนุนใหลูกสาวแตงงานกับชนเผานี้เพื่อจะได
สัตว   ซึ่งใชแทนสินสอดมาเลี้ยงและไวใชเปนอาหาร ในขณะเดียวกันก็ตองฝกฝนปองกันตัวไวหากเกิด
การศึกสงคราม
     การดํ ารงชีวิตที่ส ําคัญของชาวอาโคไล  คือ  การสรางโครงสรางทางสังคมดวยตนเอง ตามหลัก
สังคมวิทยาเกี่ยวเนื่องกับเพศ อายุ ตํ าแหนง และการสมรส  สถาบันที่ส ําคัญของสังคม  คือ  สถาบันครอบ
ครัว การรวมตัวเปนกลุม การก ําหนดผูนํ า กํ าหนดวิธีการในการปกครอง ซึ่งสิ่งเหลานี้จะเปนปจจัย
สะทอนใหเห็นแนวคิดของความเปนชุมชน และความเปนปกแผนของสังคม

7.3  เปาหมายและวัตถุประสงคโดยทั่วไปของการศึกษา
      แนวคิดทางดานการศึกษาเปนสิ่งจ ําเปนของทุกสังคม  วัตถุประสงคของการศึกษามีอยู 2
ประการ ไดแก

1. การศึกษาตองตอบสนองความตองการของผูเรียนได  โดยผูเรียนจะตองไดรับความรูข้ันพ้ืน
ฐาน  มีทักษะ  และมีความเปนอยูที่เปนสุขไมวาผูเรียนจะเปนเด็ก เยาวชน หรือผูใหญ
         2. การศึกษาตองเปนสื่อกลาง (เคร่ืองมือ)   ในการสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมจากชนรุนหน่ึง
ไปยังชนอีกรุนหน่ึง หากสามารถบรรลุเปาหมายแลว ประชาชนก็จะเปนสุข และมีคุณภาพชีวิตที่ดี    
(good life)
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             ในภาพรวมหลักการของ   “ระบบเตรียมพรอม”  (preparationism)   และ     “ระบบหนาที่นิยม”
(functionalism) เปนสิ่งส ําคัญที่จะใหบุคคลสัมฤทธิ์ผลทางการศึกษา “ระบบหนาที่นิยม”  เปนส่ิงจํ าเปน
ส ําหรับตนเอง ครอบครัว ชุมชน และสังคม ท่ีจะเรียนรูวาอะไรเปนส่ิงท่ีจํ าเปนเอ้ือประโยชน  ท้ังสวนตน
และสวนรวม นอกจากนี้ยังเสริมสรางใหดํ าเนินชีวิตในสังคมอยางมีประสิทธิภาพ
      แตกอนท่ีจะมี “หนาที”่ ประชาชนตองเตรียมตัวเสียกอน ดังน้ันการเตรียมตัวจึงเปนพ้ืนฐานท่ีจะ
ปฏิบัติหนาที่ใหสมบูรณ ยกตัวอยางเชน เด็กหญิงจะตองเรียนรู ฝกฝน ปฏิบัติใหมากกวาการจ ําทฤษฎี
เด็กชายก็เชนเดียวกัน จะตองเตรียมตนเองใหเปนเด็กวัยรุนและผูใหญท่ีมีคุณภาพ เพ่ือใหการครองเรือน
ท้ังในครอบครัว ชุมชน และสังคม เปนสุข
      ชาวอาโคไลเชื่อในระบบการศึกษาแบบ“นิรันตรวาท”  (perennialism) หรือ “อนุรักษนิยม”  น่ัน
คือยึดถือในหลักความจริงและความดีสูงสุดไมเปลี่ยนแปลง หลักการนี้มีสวนเกี่ยวของกับการจัดเปา
หมายทางการศึกษา โดยเฉพาะในเร่ือง “การจัดรูปแบบบุคลิกภาพที่ดีงาม” ใหแกสังคม
      จากหลักการของ “นิรันตรวาท” นี้เองสามารถกลาวไดวาสมัยกอนอาณานิคม  ชาวอาโคไล    เห็น
ควรฟนฟูสิ่งที่ดีงามในอดีต นํ าสิ่งที่ดีงามจากอดีตมารับใชสังคมปจจุบันมากกวาที่จะวิ่งไปตามกระแส
ของอนาคตนิยม   ทั้งนี้เนื่องจากประชาชนจะอยูกับความดีงามในอดีตและปจจุบัน  มากกวาจะกาวไปหา
อนาคตที่ยังมาไมถึง และยังเชื่อในคํ าแนะนํ าของบรรพบุรุษและเคารพระบบอาวุโส  ดวยสิ่งเหลานี้จึงท ํา
ใหยึดติดอยูกับประเพณีด้ังเดิม และมีการพัฒนานอย

แมวาจะเช่ือในเร่ือง “อนุรักษนิยม”  แตชาวอาโคไลก็พิจารณาถงึทุกสิง่ในรูปขององคธรรม โดย
หลักการของ  “องครวมนิยม”  (wholisticism)  น้ัน  หมายถึง การพิจารณาทั้งหมดเขาดวยกัน ไมแยกสวน
อาท ิ  พิจารณาวาสวนใดควรเรียนรู เชน  เด็กผูหญิงตองการจะเรียนรูการทํ าอาหารบางชนิด ก็สามารถทํ า
ไดหากความรูท่ีไดรับเก่ียวเน่ืองกับวิชาอ่ืนอันไดแก  สวนผสมของการทํ าอาหาร การเก็บถนอมรักษา
อาหาร การรักษาอาหารท่ีผานการหุงตมแลว  รวมท้ังวิชาท่ีเก่ียวของกับการดูแลครอบครัว และเรียนรู
เร่ืองครอบครัวศึกษาไปพรอมกันดวย
     สรุปไดวา “องครวมนิยม” (wholisticism)  เปนการผสมผสานองคความรูท่ีหลากหลายนํ ามา
หลอมรวมกันใหเด็กไดเรียนรูในทุกอยางเปนวงจร เปนองครวม    มิใชการเรียนรูแบบแยกสวน  เฉพาะ
เร่ืองใดเร่ืองหน่ึงซ่ึงใชกันใน “ระบบโรงเรียน”  ดังท่ีเปนอยูในปจจุบัน

7.4  การศึกษาเพื่อการดูแลในวัยเยาว
      การศึกษาพื้นบานในอาโคไล เปนการศึกษาตลอดชีพ ตั้งแตเกิดจนตาย   (womb to tomb) และ
สืบทอดจากชนรุนหน่ึงไปยังอีกรุนหน่ึง เนื้อหาวิชาเนน “การพัฒนาคุณภาพชีวิต” ที่ดีในสังคม หลักสูตร
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สอดคลองกับธรรมชาต ิสิ่งแวดลอม และความเปนจริง เนนการปฏิบัติจริงใหเด็ก เยาวชน ผูใหญ และผู
สูงอาย ุไดเขามามีสวนรวมอยูดวยกันอยางใกลชิดมากยิ่งขึ้น
      ในชวงอนุบาล ต้ังแตแรกเกิดจนถึงวัย  5 ขวบ  ระบบการเรียนรูด้ังเดิมจะมุงไปในเร่ืองการเล้ียงดู
“การสรางลักษณะนิสัย”  เร่ิมต้ังแตการอาบน้ํ า การนอน การรับประทานอาหาร การปองกันตนเองจาก
ความผันแปรของภูมิอากาศ ความรอนความหนาว การปองกันตัวเองจากศัตรูและส่ิงช่ัวราย    สิ่งที่สอน
ไปพรอมกันกับลักษณะนิสัยก็คือ  “ทักษะ”  ทักษะในการเคลื่อนไหว  การน่ัง  การคลาน  เร่ิมเตาะแตะ
การเดิน การว่ิง การกระโดด ฝกออกเสียงและสนทนาดวยถอยค ําสุภาพ ฝกมารยาท ในการทักทาย  การ
ขอรอง และการกลาวขอบคุณ  นอกจากนี้ยังฝกในเรื่องสุขลักษณะ สุขนิสัย  การใชหองนํ ้า รวมทั้งสุข
อนามัยอ่ืนๆ ท่ีจํ าเปน
      กลวิธีทางการศึกษาพื้นบานในเรื่องนี ้ เปนการศึกษานอกระบบ แบงไดเปน 2 กลุม  ไดแก
      1) การศึกษาเพื่อบุคคล - ไดแก  การสังเกต  การเลียนแบบ   และการประพฤติปฏิบัติตามนัยของ
สังคม
      2) การศึกษาเพื่อสังคม - การสรางสรรคกลยทุธ    แนะแนวทางการเรียนรูในรูปของการศึกษา
นอกระบบ อันนํ าไปสูการเรียนรูที่ยั่งยืน
      ในชวงวัยเด็ก ดวยความรวมมือจากผูดูแลเด็ก (Lapidi-child caretaker) และดวยวิธีการตางๆ จะ
กระตุนใหเด็กมีพัฒนาการข้ึนทีละนอย ในวัยนี้เด็กจะถูกทดสอบถึงความพรอมในการพัฒนาแตละขั้น
ตอน  หากเด็กยังไมพรอมก็จะใชกลยุทธในการลอใจ ชักชวน (Inducement) มาเปนสื่อชักนํ าใหเด็ก
ปฏิบัติตาม  นอกจากน้ีการใชเคร่ืองมือชวยเดิน (three-legged walking aid) ก็จะเปนเคร่ืองมือลอใจเด็กให
สนใจสนุกสนานที่จะเดินมากยิ่งขึ้น
      นอกจากพัฒนาการในการ “เดิน” แลว การ “พูด” ก็ส ําคัญ วิธีที่ไดผลในการสอนเด็กพูดไดเร็วคือ
การใชเพลงกลอมเด็ก (nursery rhymes) และการพรํ ่าสอนใหเด็กไดจดจํ า การท ําตัวอยางใหดูและใหเด็ก
ลอกเลียนแบบ  หากเด็กไมสนใจจะกลับบานก็มีวิธีท ําโทษโดยการตีที่กนหรือหยิกที่ปากและหู  เปนตน

7.5  การศึกษาเพื่อการยังชีพส ําหรับเด็ก : การเตรียมตัวเพ่ือการเปนวัยรุน
       ในสังคมของชาวอาโคไล ชวงอายุของวัยเด็กจะเร่ิมต้ังแต 6 ขวบจนถึงวัยเร่ิมแตกเน้ือหนุม
ส ําหรับพอแมโดย    ทั่วไป  เด็กวัยนี้ตองรูจักหาความรื่นเริงและความสนุกสนาน ชวงอายุนี้ เด็กจะถูก
ปลอยใหเปนอิสระ ใหไดเลนสนุกสนานมากที่สุดเทาที่จะมากได
      ส ําหรับเด็กผูหญิง ตองเตรียมตัวเปนหญิงสาว  ตองเรียนรูกิจกรรมของเพศหญิง ไดแก การตักน้ํ า
การเก็บฟน  การผาฟนทํ าเชื้อไฟ  การโมขาวการเล้ียงดูเด็กทารก การประกอบอาหาร การเสิรฟอาหาร
การดูแลบานเรือน การท ําความสะอาด และการวางตัวในครอบครัวนอกจากน้ี  ตองเรียนรูเพ่ิมเติมใน
เร่ืองการทํ าสวน การเพาะปลูก การเก็บเกี่ยว และกิริยามารยาทในสังคม อีกดวย
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      สวนเด็กผูชาย จะถูกสอนใหเตรียมตัวเปนชายหนุมที่เพียบพรอม ตองรูจักการลาสัตว  การกอไฟ
ไวหนาบาน การท ําความสะอาดบริเวณบาน  การเลี้ยงสัตวในทุงหญา  และน ําสัตวเหลานี้กลับบานโดย
ปลอดภัย การรีดนมวัว การสรางที่อยูอาศัย และท ํานา ซึ่งเปนสิ่งจํ าเปนที่สุดส ําหรับเด็กชายกอนกาวสูวัย
หนุมโดยสมบูรณ
      สื่อตางๆ  อาท ิหนังสือ นวนิยาย บทละครพื้นบาน เพลงพื้นบาน การฟอนรํ า การสักการะบูชาสิ่ง
ศักดิ์สิทธิ ์รวมท้ังพิธีกรรมตางๆ จะถูกน ํามาใชเปนแนวทางในการขัดเกลานิสัย และสรางพฤติกรรมอันดี
งามในสังคมตอไป

7.6  การศึกษาเพื่อการยังชีพส ําหรับวัยรุน : การเตรียมตัวเปนผูใหญ
      วัยรุนจะเร่ิมเม่ือแตกเน้ือหนุมและหมดลงท่ีการ     แตงงาน ทั้งเด็กชายและหญิงจะถูกฝกใหมี
ความรูทักษะ และมีคุณธรรม เพ่ือชีวิตการเปนผูใหญท่ีดีในอนาคต การสอนเร่ืองการปกปองดูแลครอบ
ครัวเปนส่ิงจํ าเปนยิ่ง   เด็กชายถูกฝกใหดูแลพี่และนองสาว ไมวาเด็กหรือแก และเม่ือแตงงานแลวก็ตองดู
แลภริยา ชวงการมีครอบครัวจะตองทํ างานหนัก ตองทํ าสวน ลาสัตว และปกปองครอบครัวใหเปนสุข
      ส ําหรับผูหญิงจะถูกฝกใหมีความอดทนตองานหนัก รูจักการเพาะปลูกและเก็บเกี่ยว รูจักการมี
เพศสัมพันธอยางถูกตอง มีความใกลชิดกับครอบครัว และจากการมีกจิกรรม    รวมกันต้ังแตวันน้ี  จะท ํา
ใหเด็กชายและหญิงเหลาน้ีโตข้ึนเปนผูใหญท่ีดีในวันหนา

7.7  การศึกษาเพื่อความรับผิดชอบตอครอบครัว การฝกการเปนผูนํ าเม่ือเปนผูใหญ
      วัยผูใหญ ในสังคมของชาวอาโคไล แบงเปน 3 ชวงอายุคือ  วัยหนุมสาว  วัยกลางคน  และวัยชรา
ในวัยหนุมสาว เน้ือหาการศึกษามุงเนนเร่ืองการมีชีวิตสมรสอยางเปนสุขตามวัฒนธรรมของชาวอาโคไล
คูหนุมสาวที่แตงงานใหมจะตองรับการสั่งสอนเรื่องการเลี้ยงดูเด็กกอนและหลังคลอด    การท ําบุญฉลอง
ทักษะการเลี้ยงดูเด็ก นับแตการใหอาหาร การนอน การถาย และการควบคุมการขับถาย การใหการศึกษา
ลักษณะนี้เปนการใชกลยุทธทางการศึกษาอยางไมเปนทางการ  เพื่อใหประชาชนอยูในสังคมอยางเปน
สุข
      การศึกษาสํ าหรับวัยกลางคน จะเร่ิมท่ีการเปนพอแม การปรุงอาหาร การเสริมทักษะพิเศษในงาน
ดานศิลปะ   การรูจักสมนุไพรรักษาโรค    รูจักกับเพลงและนิทานพื้นบานเพื่อการบันเทิง การจัดงาน
เฉลิมฉลองและการงานประเพณีตางๆ     อาท ิ การต้ังผูนํ า พิธีตั้งศพอยางเปนทางการ หรือการฟอนรํ า
ส ําหรับชุมชน
      ส ําหรับผูอยูในวัยกลางคน สังคมคาดหวังวาจะตองเปนคนโอบออมอารี คิดถึงประโยชนสวน
รวมมากกวาสวนตน ใหเกียรติ และเคารพผูอาวุโส หรือพอสรุปไดวา คูบาวสาวเม่ือผานการเล้ียงดูอบรม
บมนิสัยมาแลว   จะตองมีคุณลักษณะ 3 ประการคือ1) มีความเปนตัวของตัวเอง พ่ึงตนเองได (Self-
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reliance)   2) ขยันขันแข็งในการงาน (hard-working)  และ 3) ใหการสงเคราะหและสรางความสัมพันธ
อันดีงาม (Mutual-aid tendencies)
      ในวัยชรา    วัยน้ีจะเปนวัยท่ีมีความเปนอิสระ   เปนตัวของตัวเอง มีศักยภาพสูงในการเลี้ยงดู
ครอบครัวไดเอง  รวมทั้งสรางระเบียบวิธีประพฤติปฏิบัติที่มีคุณคาใหแกสังคม          ยกตัวอยางเชน
ความสัมพันธของสังคมซึ่งประชาชนทุกหนวยตองเขามาปฏิสัมพันธโดยการยอมรับและชวยเหลือซึ่งกัน
และกัน ผูมีโอกาสจะปกปองชวยเหลือผูดอยโอกาสทางสังคมหรือผูปวยไข โดยปราศจากการเลือกช้ัน
วรรณะ ในสมัยกอนอาณานิคมนั้น ในวัฒนธรรมของชาวอาโคไล อาจกลาวไดวาเพราะความเกื้อกูลกันนี้
เอง  จึงไมจํ าเปนตองมีหนวยงานสังคมสงเคราะห และ/หรือตองสรางบานพักส ําหรับคนชราหรือเด็ก
กํ าพราเลย

ในชวงวัยชรา วัยนี้จะตองเคารพกฎหมาย ประเพณีและหนาที่  รวมท้ังตองไมเปนคนเกียจคราน
สรางภาระ  และเปนกาฝากของสังคม ตองทํ าหนาท่ีเปนผูตัดสินความ เปนผูนํ าและประกอบพิธีทางพิธี
กรรม ศาสนา และการเมือง งานประเพณ ีหรืองานเฉลิมฉลอง ทุกประเภท ส ําหรับดานการเมือง ผูอาวุโส
เหลานี้จะมีบทบาทสูงมาก สวนใหญเปนสมาชิกในสภาที่ปรึกษาของผูนํ า (Chief’s Advisory Council) มี
หนาที่ดูแลประชาชนของตนใหอยูเปนสุข ตามกฎระเบียบวิธีปฏิบัต ิ    ที่สรางขึ้น
      ดังนั้นในกรณีของการศึกษาในระดับเยาววัย เด็กและวัยรุน หลักสูตรของการศึกษาพื้นบานเพื่อ
เตรียมใหเปนผูใหญน้ันเปนหลักสูตรท่ีเก่ียวเน่ืองกับ “วิถีชีวิต”โดยแท เด็ก  เยาวชน และผูใหญ   ชาวอา
โคไล ไดเรียนรูตามแนววิถีชีวิตของสังคมแหงตนอยางแทจริง
      เม่ือเปนผูใหญ การเรียนรูไดมาจากการฝกฝนและเขาไปมีสวนรวมในสังคม กิจกรรมเหลาน้ี ได
แก การฟอนรํ า  การลาสัตว  การเตรียมตัวเพ่ือเขาสูสงคราม  การอุทิศตนเปนคนดี  การแตงงาน การเจ็บ
ปวย  การตาย  ประเพณีการต้ังช่ือ  เปนตน
      ศูนยกลางส ําคัญที่เปนศูนยรวมใหชาวอาโคไลมาพบปะสังสรรค มีกิจกรรมกอเปนวิถีชีวิต คือ
“Wang O”   หรือ “เตาผิง” ซึ่งสรางดวยไมวางเปนชั้น ตรงกลางใชส ําหรับเปนที่จุดไฟสถานที่แหงนี้
เปรียบเสมือนเปนศาลาประชาคมหรือโรงละครสํ าหรับชาวอาโคไลทีเดียว   Alfred R.Tuckey (1908) ได
ใหขอสังเกตเกี่ยวกับสถานที่นี้วา
      “เปนสิ่งกอสราง ไมมีผนัง  ที่นั่งเปนไมสัก   สถานที่แหงนี้เปนรัฐสภาส ําหรับผูอาวุโส   เปนศาล
ส ําหรับตุลาการพิพากษา   เปนแหลงขาวซุบซิบนินทา   เปนท่ีวางแผนจูโจม   รวมท้ังเปนท่ีชุมนุมของนัก
ดื่มเบียรที่เมามายอีกดวย”

7.8  การศึกษาพื้นบานกับการเปลี่ยนแปลงในแผนดินอาโคไล
      การปฏิสัมพนัธทางวัฒนธรรม (Acculturalism) ดังที่ไดใหคํ านิยามไวแลววา  ไดแก   “ขบวน
การปฏิสัมพันธและเกี่ยวโยงระหวางวัฒนธรรมที่ตางกันมาเปนระยะเวลาอันยาวนาน” อาทิเชน ในชวง
กอนสมยัอาณานิคม   กอนสมัยที ่16 ซึ่งเผาตางๆ ทางตอนเหนือและตะวันออกของยกูนัดา (Uganda)ได
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อพยพเขามาตั้งถิ่นฐานอยูในพื้นที่ของชาวลูโอ (Luo) ชาวอาโคไลในขณะนั้นก็เปนสวนหนึ่งของชนกลุม
น้ีดวย
      การปฏิสัมพันธทางวัฒนธรรมในชวงกอนสมัยอาณานิคมขณะนั้น    อาจกลาวไดวาเปนการยืม
วัฒนธรรมของอีกเผาหนึ่งมาใชและสงผลใหกลมกลืนกันในที่สุด   เผาใดที่มีความเขมแข็งในดาน
เศรษฐกจิ การเมือง สังคมและวัฒนธรรม   วัฒนธรรมของประเทศเหลานี้จะถูกเลียนแบบและกลายเปน
วัฒนธรรมของประเทศท่ีออนแอกวาในท่ีสุด อาท ิ  การติดตอสัมพันธของชาวอาโคไล และกลุมลูโอ
(Luo ) กับเพื่อนบานใกลเคียง  ไดแก  เผาอาคีบู (Okebu)   และ Cendu ในแผนดินอาลู (alurland) และเผา
มาดิ (Madi) และลังโกอิน (Langoin) ในแผนดินอาโคไลเอง    เผาตาง ๆ เหลาน้ีตางนํ าวัฒนธรรมของกัน
และกันไปปรับใช  จนไมสามารถแยกแยะไดวาใครคือเจาของวัฒนธรรม  การเปลี่ยนแปลงนี้บางครั้งน ํา
มาซึ่งวัฒนธรรมใหม เชน ภาษาใหม ขนบธรรมเนียมประเพณีใหม   เปนตน
      ผลจากการเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมในสมัยกอนอาณานิคมในอาโคไลและประเทศใกลเคียง 
ท ําใหแนวคิดและวิธีปฏิบัติในเรื่องการศึกษาพื้นบานเปลี่ยนแปลงไป โดยเฉพาะอยางย่ิงในดินแดนอาโค
ไล  ขณะที่กลุมชนที่อาศัยอยูตรงกลางของประเทศมีแนวคิดคอนขางจะเปน “อนุรักษนิยม”ไมตองการ
ความเปลี่ยนแปลง  แตอีกกลุมที่อยูใกลเคียงกลับเปน  “กลุมกาวหนา”  มีแนวคิดในเร่ืองการเปล่ียนแปลง
ทางวัฒนธรรม อันรวมหมายถึงการเปลี่ยนแปลงทฤษฎีและแนวปฏิบัติของการศึกษาพื้นบานดวย
      เมื่อถึงสมัยอาณานิคม ในป 1910 เกิดการเปลี่ยนแปลงในแนวปฏิบัติเรื่องการศึกษาพื้นบานขึ้น
จากการไดรับอิทธิพลจากประเทศเจาของอาณานิคมในเร่ืองคริสตศาสนา       การจัดระบบโรงเรียน
(Schooling)   การจัดผังเมือง (Urbanization)   เศรษฐกจิการเงิน (Monetary Economy)  รวมท้ังการจัดหา
งาน (modern Employment)  สิ่งเหลานี้เปนปจจัยส ําคัญในการแลกเปลี่ยนและรับวัฒนธรรมระหวางกัน
ในดินแดนอาโคไลและประเทศใกลเคียง
      นอกจากการรับวัฒนธรรมตะวันตก จะสงผลใหเกิดความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ เกดิขบวน
การแตกตางของโครงสรางของสังคม จากสังคมดั้งเดิมเขาสูระบบการคา     นายทุนตางชาติมากขึ้นแลว
ประชาชนเร่ิมสับสนในความเปนตัวของตัวเองและเร่ิมมองขามความสํ าคัญของการศึกษาด้ังเดิม  
(traditional education)
      นักสอนศาสนาชาวอาโคไลเองก็ดูถูกขนบธรรมเนียมประเพณี และวิถีชีวิตของตนเองวา “ปา
เถ่ือน” ยากแกการดํ าเนินกิจกรรมเผยแพรศาสนาของตน แนวการรักษาดูแลสุขภาพซึ่งถูกอางวาท ําให
ชีวิตความเปนอยูของชาวอาโคไล    ดีข้ึน   ก็เร่ิมนํ ามาซึ่งความสับสนในความเชื่อและวิธีประพฤติปฏิบัติ
ในเร่ืองวัฒนธรรมประเพณี ในที่สุดความเชื่อตางๆ เกี่ยวกับการศึกษาพื้นบานก็คอยๆ หมดไป และกลาย
สภาพเปน “รับวัฒนธรรมตะวันตก (Westernization) และวัฒนธรรม     อัฟริกัน (Africanized) ไปเองโดย
สิ้นเชิง”
      ในป 1920 กลุม Phelps Stokes ไดวิพากษไววา การเปลี่ยนแปลงถูกนํ ามาโดยระบอบจักรวรรดิ
นิยม (Imperialism)    ดังน้ัน ตองหาวิธีการลดชองวางระหวาง “วัฒนธรรมเกา” และ “วัฒนธรรมใหม”
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โดยเร็ว โดยเฉพาะอยางยิ่ง “ระบบโรงเรียน”  ซึ่งกลุมสอนศาสนาเปนผูน ําเขามาตองมีการปรับเปลี่ยนให
สอดคลองกับความตองการของชุมชนและสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการประกอบอาชีพของคนในทองถิ่น 
เชน การท ําเกษตรกรรม  เปนตน
      อาจกลาวไดวา นโยบายการจัดการศึกษาตองเอ้ือประโยชนตอทองถ่ินโดยหลอมรวมแนวการ
ศึกษาสมัยใหมใหเขากับความตองการทรัพยากรและวัฒนธรรมของเผาตางๆ   “การศึกษามิใชนํ ามา เพื่อ
ใหชาวอาโคไลและชาวอัฟริกันอื่นๆ    สามารถอานคัมภีรไบเบิลไดเทานั้น     หากแตการศึกษาจะตองเปน
เครื่องมือส ําคัญในอันท่ีจะทํ าใหประชาชนอยูดีมีสุข มีคุณภาพจิตที่ด ี  สอดคลองกับวิถีชีวิตของประชา
ชนในชุมชนนั้นๆ อยางแทจริง” ระบบโรงเรียนทันสมัยและการศึกษา     พื้นบาน ควรเอื้อประโยชนซึ่ง
กันและกัน หรืออาจสรุปไดวา โรงเรียนตองนํ าสิ่งที่ดีจากอดีตมารับใชความตองการของอนาคต ซึ่งจะทํ า
ใหผูที่อยูในชุมชนนั้นประสบความสํ าเร็จและการศึกษาพื้นบานมีความหมายมากยิ่งขึ้น
      ในป 1930 และ 1940   แมวา  สภา Phelps Stokes   จะใหค ําวิจารณและขอเสนอแนะเกี่ยวกับการ
ศึกษาพื้นบานไวมากแลวก็ตาม แตก็ไมประสบผลส ําเร็จเทาใดนัก
      ตอมาในป1945 ไดมีการนํ าเร่ืองของการศึกษาพ้ืนบานท่ีเปนมุขปาฐะ (oral) มาเรียบเรียงเปนลาย
ลักษณอักษร (written forms) ท้ังกลุมโปรเตสแตนท (Protestant-Anglican) และคาธอลิก (Catholic-
Verona Father)  ไดจัดพิมพหนังสือและแผนปลิวเกี่ยวกับการศึกษาพื้นบานในแงมุมตางๆ มากมาย
ส ํานักงานพัฒนาชุมชน (The Department of Community Development)   รวมกับคณะผูบริหารทองถิ่น
ของอาโคไล รวมกันจัดหนังสือพิมพที่ไดรับความนิยมมากในกลุมลาอู  ช่ือวา  “Lok Awinya และ Lok
Mutimme” ขึ้น นอกจากน้ียังจัดการแขงขันการประกวดการเขียนหนังสือประเภทตางๆ  ทางดานวัฒน
ธรรม  อันไดแก  บทละคร  บทกวี  การเขียนรอยแกว  รวมทั้งจัดพิมพผลงานที่ดีที่สุดเผยแพร
      นอกจากนี้หลังสงครามโลกครั้งที่ 2  ไดมีการจัดต้ัง “สมาคมชาวอาโคไล” (AcholiAssociation)
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสนับสนุนการศึกษา  รวมทั้งการเผยแพรแนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาพื้นบาน โดย
ผานทางกิจกรรมทางวัฒนธรรมและสื่อสิ่งพิมพตางๆ
      เม่ืออาโคไล ประกาศอิสรภาพเชนเดียวกับประเทศอื่นๆ ในอัฟริกาตะวันออก  มีการเปลี่ยน
แปลงทางดานวัฒนธรรมและการศึกษาพื้นบานอยางตอเนื่อง  คือ  ไดมีการศึกษาระบบการศึกษาพื้นบาน
โดยละเอียด เพื่อจักไดสามารถนํ าไปหลอมรวมกับการศึกษาในระบบและนอกระบบไดอยางเหมาะสม
บางสวนในการศึกษาพื้นบานที่ไดหลอมรวมเขาไวในหลักสูตรปจจุบันแลว ไดแก
     1) ดานศิลปะการแสดง (Performing Arts) ไดแก  การฟอนรํ าแบบด้ังเดิม  เพลงพื้นบานเพลง
กลอมเด็ก และการ      ละเลนตางๆ
      2) ศิลปะสรางสรรค (Creative Arts) ไดแก การท ําหนากาก  การปน การตีดาบ และอุตสาหกรรม
ในครัวเรือน อาท ิการจักสานตะกรา  การท ําเสื่อ และการปนหมอ
      3) วรรณคดีมุขปาฐะและการสอนภาษาพื้นเมือง (Oral literature and the teaching of vernacular)
ไดแก  บทกาพย นิยาย นิทานพื้นบาน  เร่ืองเลา  ปริศนาคํ าทาย  ภาษิต  และค ําเปรียบเทียบ  เปนตน
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      4)  สังคมวิทยา (Social educations) ไดแก การสอนคุณธรรม จริยธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี
สังคมศึกษา และศาสนา  เปนตน
      บทสรุปการเปลี่ยนแปลงและการดํ าเนินการเร่ืองการศึกษาด้ังเดิมอยางตอเน่ืองของชาวอาโคไล
ในปจจุบัน กลาวไดวา สัมพันธกับ  2  ลักษณะ คือ
      1.  การเปนตัวของตัวเองแบบด้ังเดิม (traditional) ทั้งในวิถีชีวิตและแนวปฏิบัติ
      2.  การเปนคนสมัยใหม (modern) ซึ่ง นํ าแนวคิดใหม มาหลอมรวมกับแนวคิดดั้งเดิมปรับใชให
เหมาะสมกับวิถีชีวิตของตนในชุมชน

7.9  บทสรุป
      กรณีศึกษาในบทนี ้ เปนเพียงตัวอยางใหไดรูและศึกษา  ผูที่ตองการศึกษาเรื่องนี้อยางลึกซึ้ง
สามารถหาไดจากหนังสือ 2 เลมคือ
      1.  เร่ือง “At home in the Villages”  ใน L.K. Fox, หนังสือ “East African Childhod” ฉบับที ่3
เขียนโดย Anna Apoko ป 1967
      2.  เร่ือง “African Indigenous Education as Practiced by the Acholi of Uganda” เขียนโดย J.P.
Ocitti  กองวรรณคดีเคนยา  ไนโรบี  ป 1973

7.10  คํ าถามประกอบการอภิปราย
        1. ใหเขียนเคาโครงระบบการศึกษาพื้นบานใน          อาโคไล
              2.กรณีใดบางที่เปนเคร่ืองยืนยันวาการศึกษาพื้นบานของอาโคไลสะทอนใหเห็นปรัชญาของ 
“การเปนชุมชน” อันมีความเก่ียวเน่ืองกับ “การเตรียมนิยม” “หนาที่นิยม” “นิรันตรวาท”(อนุรักษนิยม)
และ “องครวมนิยม”  ยกตัวอยางประกอบ

3. อะไรท่ีเปนตัวอยางช้ีวา “การศึกษาพื้นบานเปนการศึกษาตลอดชีพ” จงอธบิาย
        4. เขียนบทความเร่ือง “การเปลี่ยนแปลงและการดํ าเนินงานอยางตอเน่ืองของการศึกษาพ้ึนบาน”
        5. เขียนกิจกรรมท่ีจะดํ าเนินการส ําหรับการศึกษาเรื่องการศึกษาพื้นบานในพื้นที่หรือเขตที่ทาน
ตองการ



บทท่ี 8
กรณีศึกษาท่ี 2 : การศึกษาพื้นบานในคิคูยู

(Kikuyu-Kenya)

8.0  วัตถุประสงค
      เมื่อศึกษาบทนี้จบแลว ทานสามารถที่จะ
      8.0.1  อธิบายระบบการศึกษาพื้นบานในคิคูยู
      8.0.2  อธิบายคุณลักษณะเดนของการศึกษาดั้งเดิมที่มีอิทธิพลตอคุณคาทางวัฒนธรรม  ไดแก  ริอิ
คา (Riika) หรือระบบอาวุโสหรือแนวคิดการกํ าหนดชนชั้นทางสังคม

8.0.3  กํ าหนดข้ันตอนการดํ าเนินงานดานการศึกษา พื้นบาน

8.1  บทน ํา
      ในบทที ่ 7  ไดมุงเนนถึงการระบบการศึกษาพื้นบานในอาโคไล สะทอนใหเห็นการนํ าแนวคิด
ไปปรับใชใหเหมาะสมกับสภาวะแวดลอม
      ในบทที ่8 น้ี จะเปนกรณีศึกษาที ่2   โดยจะศึกษาระบบนี้ในเมืองคิคูย ู(นํ ามาจากเคนยา - Kenya)

8.2  เนื้อหาของระบบการศึกษาพื้นบานในคิคูยู
      ระบบการศึกษาตองมีการวิเคราะหจากกลุมชนที่แนนอน ในบทน้ีจะเร่ิมจากการวิเคราะหระบบ
นิเวศวิทยาและการดํ ารงชีวิตในสังคมของชาวคิคูยู
      กอนอ่ืนตองศึกษาท่ีมาของประเพณีวัฒนธรรมของชาวคิคูยู ซึ่งเขียนไววา เกิดจากพระหัตถของ
พระผูเปนเจา มีอาณาเขตถงึภูเขาเคนยา (mount Kenya) และเปนสวนหนึ่งของ Kamba สิ่งส ําคัญท่ีควร
พิจารณาคือ ชาวคิคูยูมีความเปนอยูอยางไร ปรับตัวเขากับสภาวะแวดลอมและระบบนิเวศอยางไร เพ่ือ
การมีคุณภาพชีวิตที่ด ี(good life)
      ตามสภาวะทางภูมิศาสตร ประเทศคิคูย ู  มีอาณาเขตไปถงึเยริ (Nyeri) และทิคา (Thika) และจาก
เครูโกยา (Kerugoya)  ถึงกันเกมา (Kangema)  ต้ังอยูบนตอนเหนือของไนโรบี  ไดรับน้ํ าจากแมนํ้ าทานา
(Tana) เขตแดนชาวคิคูยู เปนสวนหนึ่งของที่ราบสูงเคนยา ซึ่งดินอุดมสมบูรณ เพราะเปนดินจากภูเขาไฟ
มีความชื้นและเพาะปลูกไดดี เปนดินแดนท่ีกลาวไดวา อุดมสมบูรณท่ีสุดในอัฟริกาตะวันออก

ชาวคิคูยูก็เหมือนกับกลุมอื่นๆ ที่อาศัยอยูในเคนยา และทางตอนเหนือของทันซาเนีย (Tanzania)
ซ่ึงจะตองมีการติดตอกับเกษตรกรคนเล้ียงสัตว (pastoralist Maasai) รายอ่ืน   ชาวคิคูยูตองผจญกับความ
ยุงยาก การยายถิ่น และการสงครามอยูเนืองๆ ดังนั้นทัศนคติเกี่ยวกับการด ํารงชีวิตจึงมีพ้ืนฐานอยูบนการ
ตอสู การปกครองที่ท ําใหชีวิตเกษตรกรรมเปนสุข
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      ในหนังสือที่ไดรับความนิยม   เร่ือง “Facing Mount Kenya”  เขียนโดยโยโม เคนยัททา (Jomo
Kenyatta)   ในป 1938 สมยักอนอาณานิคม กลาววา การตั้งถิ่นฐานของชาวคิคูยู   ตั้งอยูบนปจจัยสํ าคัญ 3
ประการ  ซึ่งปราศจากสิ่งเหลานี้ ประชาชนจะอยูอยางเปนทุกข ปจจัยทั้ง 3 ประการ ไดแก
      1. ครอบครัว  (Mbare หรือ Nyomba)  ไดแก การสืบเชื้อสายทางสายเลือด
      2. การอยูรวมกันเปนกลุม (Clan หรือ Monerega) ไดแก การที่หลายๆ ครอบครัว (Mbari) อยูรวม
กัน มีชื่อและประวัติความเปนมาเหมือนกัน
      3. การนับถืออาวุโส หรือ Riika ซึ่งท ําใหกลุมมีความเขมแข็งมีกิจกรรมรวมกันรวมทั้งการจัดการ
ทางการศึกษาดวย
      อาจสรุปไดวา ปจจัย 2 ประการที่ท ําใหชาวคิคูยูอยูกันอยางเปนเอกภาพ คือ
      1. ระบบเครือญาติ (Kinship system)  มีความสัมพันธทางสายเลือด
      2. ระบบอาวุโส (age-grading) โดยใชประเพณีสุหนัดเปนพ้ืนฐาน
      โดยเฉพาะในปจจัยหลัง เด็กชายและเด็กหญิงชาวคิคูยู เปนพันคนลวนผานพิธีนี้มาแลวทั้งสิ้น
Jomo Kenyatta  เขียนไวเม่ือป 1938 วา “โครงสรางทางสังคมของเผาคิคูยูเกิดจากการรวมตัวและการจัด
กิจกรรมรวมกันขององคประกอบทางสังคมทุกกลุมอาย ุเด็ก ผูใหญ ผูอาวุโส   ซึ่งบุคคลเหลานี ้    รวมมือ
กันอยางใกลชิดในอันที่จะชวยใหความเปนอยูของชนชาติดีขึ้น  ไมวาจะเปนทางดานการเมือง ศาสนา
และเศรษฐกิจ”

8.3  การศึกษาในระดับครอบครัวและชุมชน
      ระบบการศึกษาของชาวคิคูย ู ก็เหมือนระบบการศึกษาพื้นบานของทองถิ่น คือเปน“การศึกษา
ตลอดชีพ” ซึ่งการศึกษาประเภทนี้สอดคลองกับการด ํารงชีวิตของชาวคิคูย ู ในเร่ืองลํ าดับชั้นทางสังคม
และระบบอาวุโส   ซึ่งแตละกลุมอายุจะมีพัฒนาการในเรื่องการเรียนรูทักษะและทัศนคติ  ทั้งนี้ให    สอด
คลองกับคุณคาและความตองการของชุมชน

กอนเขาสูระบบสังคมของเผา  เด็กๆ จะถูกสอนในเรื่องแรกเกี่ยวกับครอบครัวและชุมชน ใหรับรู
ความส ําคัญของครอบครัวขยาย (extended family) เด็กในวัยน้ีจะตองรับทราบประวัติและท่ีมาของขนบ
ธรรมเนียมประเพณี  รูเร่ืองประวัติครอบครัวท้ังของฝายบิดาและมารดา   เรียนรูกฎระเบียบวินัยของ
ครอบครัว   นอกจากน้ีตองเรียนรูการน่ัง  เดิน  พูดอยางถูกตอง  รวมทั้งการดูแลตนเองใหถูกสุขลักษณะ
อีกดวย
      เม่ือเร่ิมวัยหนุม-สาว เด็กจะถูกสอนใหรูจักการวางตัวเปนผูใหญ เรียนรูเร่ืองการครองเรือน  การ
มีเพศสัมพันธ  และการประกอบอาชีพ  รูจักพืช  ผัก  ผลไม  เพ่ือนํ ามายังชีพ   รูจักสมุนไพรเพ่ือนํ ามา
รักษาพยาบาลเมื่อถูกแมลงและงูกัด เด็กชายจะถูกฝกเกี่ยวกับการตีดาบ ท ําเกือกมา แกะสลักไม สาน
ตะกรา  เก็บผึ้ง และเปนนักลาสัตวที่เชี่ยวชาญไปพรอมกัน
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      เด็กหญิงจะถูกสอนใหรูจักวิธีการครองเรือน การปฏิบัติตนเปนภรรยาท่ีดี การดูแลบาน ดูแลเด็ก
และผูออนวัย การหาฟนและตัดฟน รวมทั้งการดูแลสุขภาพที่ดีและถูกตอง
     ในตอนค่ํ าทั้งเด็กชายและหญิงจะถูกสอนใหเรียนรูเกี่ยวกับวัฒนธรรมพื้นบาน การมีคุณธรรม
จริยธรรม เคารพกฎระเบียบ มารยาทการวางตนในครอบครัวและในสังคม
      สรุปไดวา  ในวัยเด็กจะไดรับการฝกฝนเกี่ยวกับทักษะ  ความรูท่ัวไปทางวัฒนธรรม   วัฒนธรรม
พื้นบาน สิ่งแวดลอม และวิธีประพฤติปฏิบัติเพื่ออยูคนเดียวและอยูเปนกลุม เด็กจะถูกสอนใหมีความ
เคารพ เช่ือฟง และปฏิบัติหนาที่ของตน ท้ังตอพอแม ญาติพ่ีนอง และผูอาวุโสในสังคม
      นอกจากนี้ยังไดมีการเสริมสรางความรูเพิ่มเติมใหกับเด็ก โดยการใชเพลงกลอมเด็ก และการตั้ง
คํ าถามเกี่ยวกับปริศนาคํ าทาย การละเลนของเด็ก และอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับวัฒนธรรมพื้นบาน อีกดวย
      จากตัวอยางที่กลาวมาแลวขางตน จะเห็นไดวาการท่ีสมาชิกของครอบครัวไดมีกิจกรรมรวมกัน
ทั้งในระดับ   ครอบครัวและชุมชนน้ันลวนเปนส่ือกลางอันดีของการเรียนรูของชาวคิคูยู และในระบบ
การศึกษาอื่นๆ
8.4  การศึกษาในระดับเผา/ระดับสังคม
      ส ําหรับเครื่องบงชี้ถึงความกาวหนาของการศึกษาในระดับสังคมของเผา กลาวไดวาการเขาสู
“ความเปนผูใหญหรือการทํ าสุหนัด (circumcision)” เปนทางนํ าไปสูความเปนผูใหญ  เปนนักรบ เปนผูมีชีวิต
ครอบครัวท่ีดีและเปน “ผูใหญ” ท่ีดี

“Irua”   เปนประเพณีท่ีเด็กอายุ 18 ป  ถือวา    “เปนวัยเกิดใหม”  (coming of age or being born
again)  คือ  “เปนผูใหญ” เลิกพฤติกรรมและแนวคิดแบบเด็ก มีความเปนตัวของตัวเอง  แกปญหาไดดวย
ตนเอง เปนสมาชิกของสังคมเต็มตัว
      สรุปวาในข้ันตอนท่ี 1 เด็กจะถูกสอนใหเรียนรูเกี่ยวกับกฎหมาย ศาสนา คุณธรรม ขนบธรรม
เนียมประเพณี การฟอนรํ า รองเพลง และกิจกรรมอ่ืนๆ
      ข้ันตอนท่ี 2  เรียนรูเก่ียวกับวิถีชีวิตครอบครัวในสังคม ผูที่แตงงานแลวถือเปนบุคคลที่สังคมให
เกียรติ ใหความเคารพ การแตงงานถือเปนความกาวหนาทางการศึกษาอีกขั้นหนึ่ง

สถานภาพของผูใหญนั้นสูงมาก เพราะสามารถเขารวมในพิธีกรรมทางศาสนาได และหากครอบ
ครัวใดมีบุตรมากก็ถือเปนการเพิ่มสถานภาพในสังคมมากขึ้นดวย
     ขั้นสุดทาย คือ เมื่อชาวคิคูยู ยางเขาสูวัยชรา  มักถูกใหทํ าหนาที่เปนผูพิพากษาและ/หรือทํ าหนาที่
ในการตัดสินความอยูเนืองๆ ดวยถือวาคนที่อยูในวัยนี้ถือวามีความ  อดทน สามารถตัดสินเร่ืองตางๆ ที่
ส ําคัญได
8.5  ความเปลี่ยนแปลงและความตอเนื่องของการศึกษาพื้นบานในคิคูยู
      จากการท่ีติดตอกับเผาตางๆ ท ําใหชาวคิคูย ูไดเรียนรูวัฒนธรรมประเพณีของแตละทองถ่ิน  อาทิ
เรียนรูการลาสัตว การเก็บผึ้ง การปน และงานเกี่ยวกับเหล็ก มาจากชาว Gumba และ Atthi   นอกจากน้ี
จากการท่ีติดตอกับ  Maasai   ก็ไดมีการถายทอดในเร่ืองการตอสูปองกันตัว   การสรางแนวคิดใหมที่จะ
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นํ ามาฟนฟูศิลปวัฒนธรรม ความเปนอยู รวมทั้งปรับปรุงระบบการศึกษาใหดีขึ้น ในศตวรรษท่ี 19    ซึ่ง
ชาวคิคูยูอยูในความปกครองของอังกฤษ  ก็ตองเผชิญกับอารยธรรมตะวันตกท้ังท่ี “ดี” “เลว” และ
“อัปลักษณ” แนวคิดบางเร่ือง อาท ิ   ระบบโรงเรียน  การรับศาสนาคริสต  การเปนชุมชน/การเปนเมือง
การท ํางาน และระบบเศรษฐกิจแบบใหม ก็ไดรับการยอมรับและพัฒนาใหเขากับสภาวะสังคม บางแนว
คิดของกลุมศาสนาก็แตกตางไป เชน การท ําสุหนัด หญิงสาวจะไมไดรับการสนองตอบและยอมรับ ความ
เชื่อนี้มีผลกระทบกับการศึกษา   ดังจะเห็นไดจาก มีการจัดต้ังโรงเรียนหญิงแยกตัวออกไปเปนโรงเรียน
อิสระในที่สุด  (Kikuyu  Independence School)
8.6  บทสรุป
      ระบบการศึกษาพื้นบานในคิคูย ู    เปนระบบการศึกษาที่ดีและมีความส ําคัญ เพราะเก่ียวเน่ือง
สอดคลองกับประเพณีวัฒนธรรมของชาวคิคูย ูเขากับสภาวะแวดลอมและกฎเกณฑของสังคม
     ในปจจุบันแนวคิดเรื่องการศึกษาคอนขางสับสน แตก็สามารถแกไขไดหากมีการคนควาวิจัยถึง
ผลดี ผลเสียของระบบการศึกษาทั้งเกาและใหม  สิ่งที่ดีที่ควรอนุรักษก็รักษาไว อะไรไมดีก็เลิก  และหา
วิธีการที่ดีมาพัฒนาใหดีขึ้น เพื่อใหระบบการศึกษานี้เปนระบบที่ดีของประเทศอยางแทจริง
ขอสังเกต :  ส ําหรับผูที่ตองการรูเรื่องเกี่ยวกับประเพณีวัฒนธรรมในสวนที่เกี่ยวกับการศึกษาพื้นบานเพิ่ม
เติม  หาอานไดในหนังสือ เร่ือง “Facing Mount Kenya” เขียนโดย J.Kenyatten , พิมพโดย Seeker and
Warburg, ประเทศอังกฤษ ป 1938



บทท่ี 9
กรณีศึกษาท่ี 3 : การศึกษาพื้นบานในวาเบนา

หรือ ทันซาเนีย (Tanzania)

9.0  วัตถุประสงค
      เมื่อศึกษาบทนี้จบแลว ทานสามารถที่จะ
      9.0.1 อธิบายระบบการศึกษาพื้นบานในวาเบนา
      9.0.2 อธิบายคุณลักษณะเดนของการศึกษาดั้งเดิมที่มีอิทธิพลตอคุณคาทางวัฒนธรรม ไดแก ริอิ
คา (Riika) หรือระบบอาวุโสหรือแนวคิดการกํ าหนดชนชั้นทางสังคม
      9.0.3 กํ าหนดข้ันตอนการดํ าเนินงานดานการศึกษา พื้นบาน

9.1  บทน ํา
      ในบทนี้จะเห็นลักษณะเฉพาะของการศึกษาพื้นบานในวาเบนา

9.2  รายละเอียดของการศึกษาพื้นบานในวาเบนา
      ประการแรก : ในสังคมของชาว Bena  ซึ่งเปนศูนยกลางของผูอพยพที่มาจาก Ngoni ในชวงตน
ศตวรรษท่ี 19 ชาว Ngoni เปนนักรบ ดุราย และที่ส ําคัญดวยความเปนผูนํ าที่แข็งแกรงกวา จึงมีอิทธิพลนํ า
เอาวัฒนธรรมของตนแทรกซึมเขาไปในสังคมของชาว Bena    ดังน้ัน  สิ่งจํ าเปนที่ชาว Bena จะตองหากล
ยุทธในอันที่จะใหชีวิตมีความสุข โดยไมถูกรุกรานจากชาว Ngoni   บทเรียนจํ าเปนที่ชาว Bena ตองเรียน
รูคือการสูรบ รูวิธีการปกครอง รูเร่ืองการทหาร และการเปนผูน ําที่ด ีจากความจ ําเปนน้ีเองทํ าใหชาว Bena
เปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตและสังคมของตนเองไปโดยสิ้นเชิง ทั้งทางดานเศรษฐกิจ การเมือง และสังคม
      และในที่สุดชาว Bena ก็กาวสูจุดสูงสุด ไดเปนกษัตริยปกครองแควน และรับการสนับสนุนจาก
ขุนนาง และขาราชการระดับตางๆ รวมถึงกลุมของทหารเอง กลาวไดวาสังคมของชาว Bena เปนการปก
ครองโดย “ระบบชนชั้น” อยาง    แทจริง
      ประการที ่ 2 : มีกลุมที่เรียกวา “Wanu”  คือกลุมชนชั้นตํ ่า สวนใหญเปนเชลยสงครามประกอบ
อาชีพเกษตรกรรม   ท ํางานในทุงหญา เวลาเกิดศึกสงครามก็ไปเปนทหารโดยอยูภายใตการนํ าของทหาร
อาชีพ
      ประการที ่ 3 : กลุมนักปกครองหรือขุนนางสวนใหญเปน “ผูนํ าหมูบาน” “ผูวาราชการจังหวัด”
“เชื้อสายกษัตริย” และกษัตริย (Mtema) ปกครองแควน
      ในเรื่องชนชั้นทางสังคมของชาว Bena ไมเครงครัดนัก Culwicks ไดเขียนไว ในป 1935  หนา
152  วา
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      “ในชีวิตประจํ าวัน ไมวาจะเปนเจานายสูงศักดิ ์ หรือบุคคลธรรมดา ตางใชชีวิตคลายคลึงกัน มี
ความเปนอยู   และปฏิบัติกิจกรรมทางสังคมอยางเรียบงายและเปนธรรมชาต”ิ

9.3  การศึกษาของชนชั้นธรรมดา
      จากการบันทึกของ Culwicks (ป 1935 บทที ่ 6 และ 7)     กลาวไววาในสมัยกอนอาณานิคม
ชาววาเบนามีวิถีชีวิตและระบบการศึกษา 2 แบบขนานกันไป   ในประการแรก  เปนกลุมที่เรียกวา  “การ
ศึกษาเพือ่อาชีพ” (Professional type of education) ซึ่งมุงในการอบรมผูน ําทุกระดับ และประการท่ี 2   คือ
“การศึกษาสามัญ” (General education) ซึ่งใหความรูแกประชาชนโดยทั่วไป
      ต้ังแตเกิดจนอายุ 8 ขวบ เด็กชาว Bena จะถูกปลอยใหรื่นเริงตามสภาวะของอาย ุการเรียนรูงาน
ยังไมจํ าเปนส ําหรับเด็กวัยน้ี ดังนั้นหลักสูตร จึงมุงสอนใหเด็กเปนคนดีมีมารยาท เคารพผูอาวุโส เปนผูมี
ความประพฤติดีในสังคม   กลาวโดยรวมคือเด็กวัยน้ีจะเรียนรูการเปนผูใหญท่ีดีจากการสังเกตพฤติกรรม
ของผูใหญ น่ันเอง
      เม่ืออายุ 9 ขวบขึ้นไป เด็กจะมีกิจกรรมตามเพศ น้ันคือ เด็กชายจะท ํางานในทุงนา ลาฮิปโป และ
อ่ืนๆ สวนเด็กหญิงจะท ํางานกับแมที่บานและออกไปท ํางานเพื่อหาประสบการณในทุงนาบางเปนครั้ง
คราว
      วัยแตกเนื้อหนุมเปนชวงส ําคัญที่สุดของการศึกษาของหนุมชาววาเบนา เด็กในชวงน้ีตอง  เรียนรู
เรื่องเพศศึกษาและการมีชีวิตคูในวัยนี้ยังไมตองเขาพิธีสุหนัด แตจะตอง “พุงหลาว” เพื่อเปนสัญลักษณวา
เริ่มเขาสูสภาวะการเปนผูใหญแลว
      เม่ือแตงงานและภรรยาต้ังครรภ ชายหนุมจะตองเรียนรูการเล้ียงดูลูก รวมทั้งการมีบทบาทที่ถูก
ตองในสังคม
      เด็กหญิงในวัยน้ีก็จะเชนเดียวกันคือเนนการเรียนรูในเร่ืองบทบาทตนเองท่ีถูกตอง ถูกสอนใหรู
เร่ือง “การท ําสุหนัด” การมีรอบเดือน การแตงงานและการต้ังครรภ เขาใจรูเร่ืองเพศศึกษา เร่ืองการดูแล
บาน   การมีมารยาทในสังคม   การดูแลทรัพยสมบัติของสาม ี   การเลือกสามี  การปฏิบัติตอพอแมของ
สามี  เรียนรูการอยูรวมกันเปนครอบครัวการดํ าเนินชีวิตในเผา และการมีบทบาทในสังคม

9.4  การศึกษาส ําหรับเจานายหรือผูนํ า
      เด็กวัยน้ี ตองอยูโรงเรียนประจํ า ที่เรียกวา   “Wenyekongo” ซึ่งมีวัตถุประสงคในการจัดตั้ง 2
ประการ คือ
                1.   เพ่ือเตรียมตัวเปน “ผูนํ า” ในอนาคต
           2.   เพ่ือตอสูปองกันประเทศชาติ
     กลาวกันวา “กษัตริย” (Mtwa Mtema) จะคัดเลือกเด็กทั้งเพศหญิงและชาย อายุต้ังแต 4 ป  ขึ้นไป
มาอยูในความดูแล เด็กเหลานี้สวนใหญเปนลูกชนชั้นขุนนาง มีลูกชาวนาหรือบุคคลธรรมดา  ที่ไดรับการ
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คัดเลือกอยูนอยมาก จากอาย ุ 4 ป ถึง 16 ป เด็กจะไดรับการดูแลจากโรงเรียนอยางดี กษัตริยจะดูแลเด็ก
ชาย ในขณะที่มเหสีจะดูแลเด็กหญิง
      แตละโรงเรียนจะมีเด็กประมาณ 300-400 คน    หลักสูตรส ําหรับเด็กหญิงเนนเร่ืองการดูแลบาน
เรือนและการทํ าเกษตรกรรม การเปนภรรยา และแมที่ดี      เมื่อถึงวัยสาว เด็กเหลาน้ีก็จะไดรับอนุญาตให
ออกจากโรงเรียนประจํ า (Wenyekongo) ไปแตงงานได
      ส ําหรับหลักสูตรของเด็กชายเนนเร่ืองศาสนา กฎหมาย ขนบธรรมเนียมประเพณี ประวัติศาสตร
ของเผา  การสบืราชวงศตระกูล  กิริยามารยาท  ยุทธศาสตรการรบ  การรักษาโรคและการลาสตัว เปนตน
ทุกวิชาเปนวิชาบังคับ เด็กทุกคนตองรูจักการตอสู ตองรูเร่ืองศาสนา กฎหมาย และประวัติศาสตร
      ในโรงเรียนชาย  “วินัย”  เปนสิ่งส ําคัญที่สุด เด็กจะตองต่ืนต้ังแตตีหาคร่ึง   เรียนรูเร่ืองการตักน้ํ า
การเก็บฟน  การจุดไฟ  ท ํางานในทุงนา   ท้ังน้ีเพ่ือใหรูจักการทํ างานรวมกันกับเด็กหญิงและไมใหความ
ส ําคัญแกตนเองมากเกินไป
      ในภาคบาย กิจกรรมจะแตกตางกันไป    โดยจะมีการละเลน เรียนรูการตอสูปองกันตัว การเขาสู
สนามรบ วิชาที ่    ชื่นชอบกันมากที่สุด คือ วิชาประลองยุทธ (Mock battle) วิชาอ่ืนท่ีเรียนเสริมไดแก
มวยปลํ้ า การปลนสะดมสัตวอยางหลอกๆ และการลาสัตว สรุปไดวาในชวงบายวิชาเนนที่การตอสูเปน
หลัก
      ที่ส ําคัญที่เห็นไดชัดจากผลลัพธทางการฝกฝน         ดังกลาวขางตนก็คือ    เด็กเหลานี้จะถูก
เกณฑเปนทหารไปสูรบตามเมืองตางๆ   และน ําความรูที่ไดรับจากครูและนายอยางหลากหลายในโรง
เรียนไปใชในการประกอบอาชีพ รวมท้ังนํ าไปบริหารประเทศ หลายคนไดรับการแตงตั้งจากกษัตริยใหมี
ตํ าแหนงส ําคัญในรัฐบาล บางคนท ําหนาท่ีเปนราชองครักษ และ/หรือเปนผูชวยครูท่ีโรงเรียน
      ส ําหรับการศึกษาของกลุมลูกเจาขุนมูลนาย หลังจากอาย ุ 16 ปไปแลวนี ้ ยังไมมีใครท ําการคน
ควาวิจัยหรือมีขอมูลประกอบวาไปศึกษาเพิ่มเติมในเรื่องใดบาง ดํ าเนินชีวิตอยางไร แตก็ไมสายเกินไปที่
จะท ําการคนควาวิจัย และพิมพเผยแพร สิ่งที่ไดเปนขอมูลมาก็คือ ในสวนของเด็กหญิง  ซึง่เม่ือออกจาก
โรงเรียนไปแลวไดแตงงานกับนักรบ   สวนเด็กชายสวนใหญเปนนักรบประจ ําอยูตามกรมกองตางๆ เพ่ือ
ปกปองประเทศชาติ

9.5  การเปล่ียนแปลงและการตอเน่ืองของการศึกษาพ้ืนบานใน Bena
      ขอมูลเร่ืองการศึกษาผูใหญ (adult education)    ยังมีไมมากนัก ทราบแตเพียงวาระบบการศึกษา
เปลี่ยนแปลงไปตามกาลเวลานับแตสมัยอาณานิคม ในเร่ืองวัตถุประสงค เนื้อหาและขบวนการทางการ
ศึกษา
      ในสมยัโบราณ สังคมของชาวเบนาคอนขางเล็ก เปนชีวิตเกษตรกรรม ลาสัตว และเนื่องจากถูก
รุกรานจากเผา Ngoni อยูเสมอ  ชาวเบนาจึงจํ าเปนตองทํ าตนใหแข็งแกรง เพ่ือการอยูรอด ดังน้ัน ระบบ
การศึกษาจึงเปนเร่ืองการอยูรอดและการพัฒนาของรัฐ (state survival and development)   เกิดระบบการ



152

ศึกษาขึ้นมา 2 ระบบ   ระบบแรก   เปนการศึกษาเพื่อบุคคลธรรมดา  ระบบที่สอง การศึกษาเพื่อชนชั้นขุน
นาง        ผูปกครองโดยการจัดต้ังโรงเรียนประจํ าส ําหรับบุคคลดังกลาว
      ในสมัยอาณานิคม เห็นไดอยางชัดเจนวาระบบการศึกษาและวัฒนธรรมของชาวบีนา  ถูกท ําลาย
ลงอยางแทจริง คานิยมดั้งเดิมถูกละทิ้ง บางสวนก็อนุรักษไว บางสวนก็พัฒนาไป  ขณะเดียวกันวัฒน
ธรรมตะวันตกเร่ิมเขามามีบทบาทและอิทธิพลใหสังคมประชาชนชาววาบีนานํ ามาประยุกตใชและปรับ
เปล่ียนไปเปนวัฒนธรรมของตนเองในท่ีสุด สิ่งจ ําเปนที่จะตองดํ าเนินการสํ าหรับนักวิชาการชาวทันซา
เนียก็คือ ตองทํ าการวิจัยวาระบบการศึกษาแบบเกาแบบใด     ท่ีควรอนุรักษ และวิถีชีวิตรูปแบบใดที่ถูกนํ า
มาใชในระบบการศึกษา ท้ังการศึกษาในระบบ  นอกระบบ
ขอสังเกต  :  หากตองการรายละเอียดเพิ่มเติมเกี่ยวกับวัฒนธรรมและระบบการศึกษาพื้นบาน แนะนํ าให
อานหนังสือ ซ่ึงเขียนโดย Culwick S. T และ G.M เร่ือง “Ubena of  the Rivers”  บทที ่ 6, 7, 8 และ 9
พิมพโดย George Allen and Unwin  ป 1935

9.6  คํ าถามสํ าหรับการอภิปรายกรณีศึกษาท้ัง 3 เกี่ยวกับการศึกษาพื้นบาน
      1. เปรียบเทียบขอแตกตางของระบบการศึกษา         พื้นบานในอาโคไล  คิคูยา   และเบนาในหัว
ขอตอไปน้ี
                  1.1 ประวัติความเปนมา
                  1.2 สภาวะของธรรมชาติ
                  1.3 สถานะทางสังคมของ “เผา” ใกลเคียง
             1.4 กระบวนการทางวัฒนธรรมที่เกิดขึ้นใหม และผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงในขอ (1.1),
(1.2) และ (1.3)
      2. อธิบายความคลายคลึง และความแตกตางของระบบการศึกษาดั้งเดิมของอาโคไล คิคูย ูและเบ
นา ในสิ่งที่เกี่ยวของกับ
          2.1 เปาหมายของการศึกษา
          2.2 การจัดองคกร
          2.3 หลกัสูตรการเรียนรู
          2.4 ขบวนการและกลยุทธในการเรียนรู
      3. การศึกษาแผนใหม นํ าความรูดานใดของการศึกษาพื้นบานมาปรับใชใหเหมาะสมกับวัฒน
ธรรมและสภาวะแวดลอม
      4. การศึกษาพื้นบานกอนสมัยอาณานิคมในประเทศเคนยา ทันซาเนีย และอูกันดา เปนระบบการ
ศึกษาเพื่อ “สังคมเดี่ยว” (monoethnic societies) ปจจุบันหลังจากสมัยอาณานิคม ลักษณะทางสังคมเริ่ม
จาก  “สังคมเดี่ยว”  เปน  “สังคมรวม”      (multi-ethnic States) มีความสลับซับซอนและถายเทวัฒนธรรม
ของกันและกันมากยิ่งขึ้น   นอกจากนี้ในระหวางที่ถูกปกครอง   ในสมยัอาณานิคมยังไดรับวัฒนธรรม
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ตะวันตกเขามาประยุกตใชในวิถีชีวิต ถือเปน “วัฒนธรรมใหม” ท่ีเกิดข้ึนและเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองจนถึง
สมัยอูฮูล ู (Uhuru) สรุปไดวา “มรดกทางวัฒนธรรมของแตละประเทศในอัฟริกันตะวันออกเปนวัฒน
ธรรมสามดาน” (Triple-edged) ประกอบดวย   วัฒนธรรมของประเทศทันซาเนีย  อูกันดา และเคนยา
ซึ่งท ําใหเกิดความสับสนในการสืบทอด  เน่ืองจากการหายไปของ  1) การสืบทอดคุณคาทางวัฒนธรรม
2) การรับเอาคุณคาของวัฒนธรรมตะวันตก   3) คุณคาทางวัฒนธรรมของเผาอูฮูลูท่ีเกิดข้ึนในภายหลัง
      5.  เสนอแนะนโยบายในอันท่ีจะนํ ามาประยุกตใชกับรัฐอัฟริกันตะวันออกในสวนที่เกี่ยวของกับ

5.1   การพฒันาวัฒนธรรมของชาติ
                5.2 ใหวัฒนธรรมเปนพ้ืนฐานของการจัดระบบการศึกษาชาติ
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